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Antecedzntes y justificacién

La elaboracién de materiales didacticos escritos ha sido una de las
actividades fundamentales en los proyectos de Educacién en Pobla-
cidn, tanto enlos de caracter regionalcomo enlos nacionales. Esta drea
-2 prasentado un doble relo a los especialistas, ya que, por una parte,
el material debe tomar en cuenta jac caracleristicas, necasidades e
intereses de la poblacién a la que se dirige y por otra, debe imprimir el
impacto institucional deseado. Es decir, que en el material se en-
cuentren expresados los objetivos y el planleamiento curricular de la
Educacién en Poblacién, sin descuidar los alcances y limitaciones de
la estructura institucional.

Para lenerun material equilibrado en estos dos aspectos, no podemos
considerar solamente una de las partes; pues si el material sélo respon-
diera a las caracteristicas y necesidades de la poblacidn, los objetivos
institucionales se verian truncados.

Si esto lo observamos de manera inversa y el material sélo respon-
diera a los objetivos institucionales, la aceptacidn, utilidad e impacte
que éste pudisralenereniapoblacién aiaque va destinado, se verian
afectados al no rellejar sus caracteristicas, necesidades e inlereses.

Aunque aparentemante resulta sencillo equilibrar eslos aspectos, enla
practica es uno de los problemnas fundamentales que enfrenta el res-
ponsable de producir materiales para un proyecto de Educacion en
Poblacién.

Actualmente los materiales didacticos son considerados un elemento
fundamente! del planteamiento curricular de cualquier programa edu-
calivo, y su produccidn se orienta a seguir un proceso ordenado, que
implica el estudio cuidadoso de los factores que estan involucrados en
la accién educativa y la aplicaciér. de una serie de criterios para la
elaboracién de un material de alta calidad.



Si bien es clerto que existen muchos problemas y factores atn no
resueltos acerca de las funciones, objetivos, estructura y contenidos de
los materiales didacticos, también es cierto que la pedagogia, la
psicolog(a, las artes grdficas, la te¢nologla y la propia practica educa-
tiva han contribuido al gstudio de estos aspectos. Asimismo, éstos
deberdn tomarse en cuenta por el responsable del proceso de
produccién de materiales did4cticos.

La sistematizacién de la literatura que sobre este asunto se ha
elaborado facilitara que todas aquellas personas involucradas en el
proceso de produccidny difusién de material didactico puedan resolver
algunas preguntas en el momento en que enlirentan su elaboracién.
Por ejemplo:

+ ¢ Cémo hacerun material que realmente contribuya al
logro de los objetivos de un programa de Educacién en
Poblacién?

¢ Como organizar los contenidos?

¢ Qué lenguaje utilizar?

¢ Qué material es el mas apropiado?

¢ Qué funciones debe cumplir?

Este manuatintenta resolver estos interrogantes y tiene como propdsi-
tos tundamentales, por un lado, ser un apoyo para todas aquellas per-
sonas y organismos que por algunarazdén se venprecisados a producir
materiales did4cticos para el proceso de ensefhanza-aprendizaje v, por
olro, servir como guia general para quienes son responsables de
realizar cursos de especializacién en eltema de produccién de materia-
les educativos.

Entre la diversidad de materiales didacticos pueden identificarse dos
grandes grupos: los naturales, que son todos aquellos objetos que se
toman del medio para inducir, ejercitar o reforzar un conocimiento, y
los elaborados, que son todos aquélios que se producen deliberada-
mente para apoyar el proceso educativo.



Dentro de estos Ultimos se ubican los materiales escritos, los orales, s
visuales y los que utilizan mecanismos mas sofisticados que son
resultado del avance de la tecnologla educativa.

Al ryvisar un poco la historia de la educacién en América Latina, se
encuentra que el libro de texto, los folletos, las gulas didacticas para el
educador, los cuadernos de ejercicios, las cartillas, han sido los mas
usados como materiales auxiliares o centrales en la educacién, por ser
los que tienen mayor alcance.

Dada la importancia que tienen los materiales didacticos escritos, el
presente curso desarrollara Unicamente los aspectos relacionadoscon
el proceso de produccién de este lipo de materiales. Lo anterior no
obstaparaque los elementos y criterios que aqul se mencionan puedan
servir para la produccién de cualquier material de caracteristicas
similares.

Objetivos del curso

B Estudiary analizarlas etapas del proceso de produccién de materia-
les educativos impresos.

@ Analizarcriterios y modalidades de trabajo que permitan compatibi-
Hzar los Intereses y necesidades de la poblacién usuaria del mate-
rial y de la institucién responsable del mismo.

W Apoyar el proceso de reflexién y de toma de decisiones de las
personas involucradas en el proceso de produccién de materiales.

M Analizarlas posibilidades y funciones que ofrecen los diversos tipos
de materiales educativos Impresos.

8 Impulsar la difusidén de la tematica de Educacién en Poblacién
propiciando que los especialistas enesta rmateria se aproplen de las
técnicas de produccién de materiales didacticos impresos.



Personal docente y participantas

La produccién de materiales educativos es un reto que se plantea no
sdlo alos profesionales de! diseno gratico sino que compele atodas las
personas involucradas en el quehacer educative: profesores, planifica-
dores de curriculo, psicélogos, antropodlogos, entre otros. De la conver-
gencia arménica de estas disciplinas dependera en mucho la calidad,
riqueza y aplicabilidad de los materiales que se produzcan.

Por este motivo, la conformacién de grupos interdisciplinarios de
docentes y participantes es altamente deseable y enriquecedora para
la experiencia educativa. Esto, a su vez, se verd potenciado si 1a re-
lacién en i o los integrantes de este proceso educativo transcurre enun
clima de didlogo y participacién.

Estructura del curso

MODULO 1: ¢Qué se entiende por material diddctico?
@ Tipos y funciones de materiales que apoyan el pro-
€850 educativo.
M Caracteristicas generales de los materiales educati-
vOS 8scritos. )

MODULO 2: Factores que intervienen en el proceso de produc-
cién de material didactico
B Los principios de aprendizaje.
W Aplicacién de los principios de aprendizaje en la
preparacién de un contenido did4ctico.

MODULO 3: Metodologia paralaproducclén de material didactico
B Etapas de planificacidn 2 investigacién.
W Etlapas de elaboracién y redaccidn.
B Etapa de validacién.

MODULO 4: Prejuicios y estereotipos en el lenguaje
W Eslereotipos sexuales en los materiales didacticos.
B Ofros obstaculos que dehen superarse.



MODULO 1

¢ Qué se entiende por material didactice”?

1.1. Tipos y funclones de materiales que apoyan el proceso edu-
cativo

Presentacidn del tema

Los maleriales didacticos pueden delinirse como aquellos instrumen-
tos tangibles que utilizan medios impresos, orales o visuales para servir
de apoyo al logro de los objetivos educativos y al desarrollo de los
contenidos curriculares. Ademas de exponer y demostrar un contenido,
interactian con quien los utiliza para apoyar el aprendizaje de nuevos
conceptos, el ejercicio y desarrolio de habilidades y la comprobacién de
elementos. Estos materiales despienian el interés de quien los utiliza;
mantienen su atencién; hacen el aprendizaje m4s aclivo; propician el
trabajo productivo mediainte el planteamiento de problemas y fainduc-
¢idn de observaciones y de experimentos.

Los materiales didaclicos son componentes de un proceso educativo
que facilitan la ensehanza y el aprendizaje y por tanto el desarrollo de
conocimientos, habilidades y valores que se pretendan alcanzar.

Documentos principales

W Cerda Palima, Juan. Los maleriales didacticos; criterios para su
seleccién, elaboracién y uso. Sanliago de Chile, Centro Lati-
noamericano de Educacién de Adultos (CLE ;. 1977, pp. 9-13.

Cuando se trata el tema de produccién de material didactico no se
puede ser rigido, ya que 1a realidad educativa de un pais junto con los
aportes de la psicologia, la pedagogiay las artes gralicas van dictando
las exigencias que debe tomar encuenta el desarrollo de este proceso.
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No obstante, se tienen ya definidos una serie de aspectos encamina-
dos a resolver las problematicas especiticas de dichos materiales. En
tal sentido, 1a revisién acerca de los tipos y funciones de estos
materiales resulta util.

La tipificacién de los materiales didacticos puede ser planteada desde
diferentes puntos de vista; éstos son: contenidos; poblacién a la que
van dirigidos; propdsitos; responsables de la elaboracién; medios que
se utilizan para su elaboracidn; entre otros. En este caso, se presenta
una clasiticacién a partir del ultimo aspecto citado, dejando los demas
elementos como paries constituyentes a considerar en el proceso de
produccién.,

Los responsables de la elaboracién de materiales educativos deben
conocer, ademas de los diversos lipos existentes, la funcién que cada
material tiene en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto esta
determinado tanto por el contexto en el que se inserta ¢l material como
por las caracteristicas intrinsecas al propio proceso.

Una clasificacién de los tipos de material didactico mas utilizados en el
ambito educativo y las funciones mas preponderantes de cada uno de
ellos, aparece a continuacién:

Materiales escritos. Son aquélios que utilizan esencialmente la pala-
bra escrita para cumplir sus funciones en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, y los mas utilizados en los programas educativos por sus
caracleristicas de movilidad y difusién. Los materiales escritos se
pueden dividir en:

- Materlales encuadernados: libros de texto, periédico educa-
tivo circulante, fichas explicativas, gufas didacticas, manuales,
cantillas, textos programados, boletines, follelos, fasciculos y
revistas.

- Materlales no encuadernados: hojas volantes, desplegados,
canteles y peridcicos murales.

En este grupo exislen materiales didacticos que ademds de utilizar la

palabra escrita complementan los contenidos con el apoyo de ilustra-
ciones que refuerzan, ejemplifican o esclarecen el conlenido escrito.
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Materiales visuales. En este grupo se incluyen los materiales que
utilizan la imagen como elemento basico para comunicar conceptos,
conocimientos o informacién en general. Los dibijos, figurines, mode-
los, fotografias, graticos, son algunos ejemplos de este grupo donde la
Hustracién ocupa un lugar central.

Materiales orales. Estos maleriales utilizan 1a palabra hablada como
elemento central para comunicar las ideas. En este grupo se incluyen
las grabacionas, las emisiones directas de la voz, la utilizacién de la
radio, la grabadora o los parlantes.

Materiales audlovisuales. En estos materiales se combina la palabra
escrita, la palabra hablada y la imagen para comunicar contenidos
curriculares. Se consideran los materiales mas completos ya que éstos
pueden cumplir una amplia gama de funciones. Se ubican en este
grupo los diaporamas, las peliculas, etc.

Materlales tecnoldgicos. Aqul se agrupan los materiales mas sofisti-
cados que son el resultado de unatecnologla educativa mas avanzada.
Tal as el caso de las maquinas de ensefianza, que raquieren de
mecanismos de sincronizacién electrénica.

Como se puede observar, existe una amplia gama de maleriales
did4cticos que pueden ser utilizados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Sinembargo, el material escrito, es el mds difundido y uti-
lizado por las instituciones y organismos dedicados a la educacién.

Por ultimo, se llama la atencidn sobre la participacién del educador, del
facilitador o de aquél que oriente el proceso educativo, pues ni el libro
de texto, ni 1a television educativa, pueden por si sclos hacer mas
eficiente 1a practica educativa.

# Rodriguez Fuenzalida, E. Producciény uso de materiales enlapost-
alfabelizacién. Patzcuaro, Michoacan, México. Coeditado por
Unesce, OREALC, CREFAL, 1981, pp. 11, 14, 22, 24

Es indudable qua cualquiera de los materiales didacticos cumple la
funcién de apoyar el logro de los objelivos educativos y el desarrollo
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acertado de los contenidos curriculares. No obstante, para precisar la
funcidn especifica que debe asignarse a éstos, hay que tener presente
el carécter central o auxiliar que el material ocupa con respecto al
desarrollo de la dindmica educativa.

En este sentido, los materiales educativos tienen una funcién central
cuando su uso regula los propdsitos, actividades, secuencia e interac-
clones de la dindmica educativa. Por ejemplo, las guias didacticas
elaboradas para los educadores, que van diciendo paso a paso lo que
tienen qua hacer con laminas, toxtos y otros elementos. Estos son
matetiales cerrados y atamente estructurados.

Otros, tienen una funcién auxiliar cuando la dindmica educativa esta
basada en la interrelacién de los participantes entre si y con el
educador. Son de caracter simple e intervienen en los momentos
fundamentales de la aplicacion metodolégica. Asimismo, al permitir
una participacién libre por parte de quien los utiliza, se conslituyen en
materiales abienos.

No existe un madslo unico paradeterminar la funcién que los materiales
deben tener en la educacién. Es necesario tomar en cuenta una serie
de elemenios tales como: la naturaleza de la materia de estudio, el
caractor de los objetivos (cognoscitivos,afectivos o psicomotores), los
meu.s que se ulilizan para su elaboracién, el grupo destinatario o
heneliciario del material, las posibilidades de las comunidades y del
programa mismo. La claridad y precision sobre estos aspectos permi-
tirdn delimitar con mayor acierlo las funciones especificas que el
material desempefara en el proceso educativo.

De cualquier manera, sea que el material tenga una funcién central o
auxiliar, éste debe propiciar respuestas creativas apoyadas en la
estructuracién de conocimientos previos, debe dar oportunidad de
transferir a la practica los conocimientos tedricos, y debe propiciar la
ejercitacidnygeneralizacidnde los conocimientos, habilidades, habitos
o destrezas adquiridas.
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@ Cerda Palma, Juan. Los materiales didacticos; Criterios para se-
leccldn, elaboracién y uso. Santiago de Chile, Centro Latinoameri-
cano de Educacién de Adultos. 1977, pp. 114-15,

Con frecuencia los docentes no hacen buen uso de los materiales
didacticos debldo a que en su seleccién, elaboracién y uso dejan de
lado algunos elementos basicos, como es el caso de las funciones de
los materiales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Un grupo de materiales didacticos aportan una base pbjetiva para el
conocimiento cientifico y para la comprensién o apreciacién cientlfica.
Se les clasifica como materiales de Intulcidn. Estos cumplen sus
funciones en la medida en que desencadenan en elindividuo respues-
tas de su imaglnacién y creatividad, apoyadas en la estructuracién de
conocimientos previos.

Otros, contribuyen a d2sarrollar habllidades manuales y a facilitar la
expresién concreta de la creacién interior; se los clasifica como mate-
riales de elaboracion. Estos maternales dan la oportunidad de transfe-
rir a la practica los conecimientos de orden teérico que se van adqui-
riendo.

Un tercer grupo, facilita el dominio de la técnica de los signos y sirve
a la objetivacién de los conceptos cientificos. Se los clasifica como
materiales de f/jacion. Estos materiales también denominados de
ejercitacion, apoyan la accién de retencién en el proceso de aprendi-
zale.

Documentos complementarios

W Gula para escribir materiales de lectura para neoiectores en es-
pafiol. Guatemala. Junta Nacional de Educacién Extraescolar.
Coeditado por Unicef, Unesco. 1982, pp. 1-19.

M Heredia, Bertha. Manual para [a elaboracién de material didactico.
México D.F. Ediloral Trillas. 1983.
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1.2. Caracteristicas Generales de los Materlales Educativos Escrl-
tos

Presentacion del tema

En algun momento de su quehacer profesional los educadores se ven
enirentados ala necesidad de preparar algun tipo de material de apoyo
asutrabajo. Las caractersticas de este material varian segun eitipo de
actividad y los objetivos que se persigan.

Puede tratarse de libros de texlo, de manuales para neolectores, de
guias metodoldégicas para los docentes, de carteles, de guias de
alfabetizacién, etc.

Coinciden los autores en algunas caracleristicas comunes a todos
ellos: claridad, sencillez, aplicabilidad, objetividad. Se insiste, ademds,
en adecuar los conteriidos y el lenguaje a las caracter!sticas de los
educandos, evilando las dificultades semdnticas, colocando las ilustra-
clones adecuadasy diagramando adecuadamente. Sobre estos aspec-
tos, existe multiplicidad de ejemplos.

Sin embargo, los aspectos relativos a ias decisiones temdticas y a los
objetivos que se preienden lograr con esle material son parte de un
proceso de reflexién y clarificacién que deben realizar los responsa-
bles del material sin la posibilidad de contar con la ayuda de férmulas.

De igual manera, los aspectos relativos a la creatividad demandan de
cada uno de los involucrados la necesidad de poner su ingenio e
imaginacién en funcién del trabajo educativo y de la cornunicacién con
el grupo beneliciario de los materiales.
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Documento principal

B Guia para escribir materiales de lectura para neoleclores en es-
pafol. Guatemala. Coeditado por Unicef, Unesco, Junta Nacional
de Educacion Extraescolar. 1982, pp. 23-41.

Escribir enforma senciila, clara e interesante no es facil, especialmente
si los lectores son adultos que poseen un nivel elemental de lectura.
Para que los materiales de lectura puedan ser comprendidos con cierta
tacilidad por parte de los neolectores, es necesario que el escritor
exprese las ideas con claridad, concisién, sencillez y naturalidad. Se
recomisnda, por tanto, atender a demandas que plantean los con-
tenidos, el lenguaje y el formato:

A. Caracteristicas de los contenidos

1. Deben ser Iinteresantes para los lectores. Elconienido de los
materiales debe estar en relacién directa con los intereses y ne-
cesidades de las personas a quienes estan destinados dichos
materiales. Estos pueden llegar a establecerse a través de una
investigacién. Sin embargo, el plan de produccién debe com-
prender un margen adecuado de temas que se considaren utiles
y necesarios, por parte de la entidad responsable de las acciones
educativas.

2. Deben tener elementos novedosos. Auncuando los materia-
les escritos deben basarse en las experiencias y conocimientos
de la poblacién, deben contener elementos nuevos que inviten al
lector aleerlos. Un material que no presentanada nuevo al lector,
cae de inmediato en desuso y pierde su caracter de lectuyra ulil.

3. Deben tener aplicabliidad. Proporcionar corocimientos que
sean funcionales y significativos favorece el aprendizaje y motiva
la lectura; sobre todo, si el lector es adulto. En lo posible, los
materiales deben presentar contenidos que puedan ser aplica-
dos 0 adaplados a la realidad.
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4,

Deben ser breves y concretos. Para lectores principiantes,
convienen los textos breves y concretos. Un libro o material
donde se dan muchos rodeos para llegar a laidea central, aburre
y desmotiva. Cuando sea necesario preparar un material muy
largo y voluminoso, as prelerible dividirlo en partes o fasciculos.
Debe procurarse que cada fasciculo, capitulo o folleto seriado
sea completo, es decir, que no aparezca cortado en su presen-
lacién y que guarde internamente 1a secuencia y graduacién
necesarias.

. Deben contener un mensaje definido y cientifico. Elredactor

de materiales debe procurar que el contenido deje ideas claras
y concretas al lector. El contenido de orden técnico debe estar
cehido a la verdad cientifica. Se sugiere la asesoria de espe-
cialistas en los diversos temas.

Deben foimentar el autoaprendizaje. El contenido de la lectu-
ra debe conslituir una vivencia para el lector. El adulto estara
dispuesto a aprender, sielmaterialde lecluraserelacicnaconlas
necesidades o los problemas concretos o practicos de su vida
individual, familiar o comunitaria. En esa forma el adulto tendré
una motivacién personal para aprender. Los contenidos deben
involucrar al lector en un proceso continuado de educacién y
propiciar la adquisicién de técnicas y habitos que le permitan
hacer de la lectura una experiencia de aprendizaje.

Deben adecuarse &l contexto cultural del Iindividuo y a su
madurez. El lector adulto posee toda una experiencia rica y
madura que debe ser tomada en cuenta al elaborar materiales
de lectura. Asimismo, los patrones culturales, valores, costum-
bres y tradiciones, deben respetarse y lenerse muy en cuenta
para la seleccién y tratamiento de los contenidos. Por este moti-
vo, la exploracién de intereses y la validacién de los materiales
son muy impartantes para ajustar los contenidos y evitar de an-
temano que puedan ser rechazados.
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8. Deben promover el andilsls y la critica. Es fundamental que
los contenidos del material escrito promuevan eljuicio critico, que
apoyen al lector para analizar reflexivamente su realidad e ir
conformando juicios, que le permitan paricipar en el mejora-
miento de su vida personal y comunal, laboral, econémica y
cultural.

B. Forma de organizar los contenidos

1. Organizacion del contenido en materiales encuadernados.
Existen muchas formas de organizar el contenido, dependiendo
del formato que lleve el material y de la extensién del propio
contenido.

Independientemente de la presentacién del contenido conviene
incluir, alinicio del material, un Indice, una introduccién o presen-
tacién y, al final, un resumen o recapitulacién. Este puede ser
colocado al final del material o al linal de cada capitulo y
presentarse en lorma de preguntas acerca de los conceptos o
ideas mds importantes que se han tratado. Esta forma resulta
interesante y dinamica, pues el lector liene oportunidad de
comprobar cudnto ha comprendido al final de la lectura.

2. Titulos de los materiales. Eltitulo debe ser llamativo, sin caer
en el sensacionalismo, debe captar la atencién del lector y ser
sugerente, de manera que proporcione una idea general del
contenido del material.

3. Grado de profundidad con que se trate el contenldo. Este
factor depende del grado de conocimiento que el lector ya posee
acercadel tema, de sus habilidades y necesidades, y del objetivo
que persiga el material.

4. Glosarlo y resumenes. En los maleriales para neoleclores, el
glosario es imporiante para reafirmar los vocablos, términos
nuevos o de ordentécnicointroducidos eneltexto. Para asegurar
lacomprensiéndeltexto, resullaconveniente presentar alfinalde
cada capitulo un pequefio resumen para recapitular lo leido.
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5. llustraclones y textos. Sondiversas las funciones que cumplen
las Hlustraciones dentro de los materiales:

- Apoyar y relorzar las ideas que contiene el texto.
- Complementar el texto (In que no dicen las palabras).
- Hacer mas atra~tivo el texto (funcién decorativa).

Las ilustraciones estan en funcién del grado de la habilidad de
lectura del lector. Por ejemplo, si se trata de lectores incipientes,
se aconseja que las ilustraciones sean simples y sinperspectiva.

Una cualidadindispensable de las ilustraciones es que represen-
ten tielmente la realidad a que se refiera el texto, y esa realidad
tiene que responder a la que conoce o en la que esta inmerso el
lector; su ambiente natural y cultural, personajes, indumentaria,
elc. Se aconseja evitar en las ilustraciones los detalles innecesa-
rios; para esto se prestan mejor los dibujos que las fotografias.

6. Bibliografia. El aspecto bibliogratico no le sera de mayorinterés
al neolector; sin embargo, por razones de ética, es aconsejable
anotar al final del material, los autores y las fuentes consultadas.

Finalmente, en la pagina de autores debenincluirse los datos re-
lacionados con el autor, la casa editorial o institucién, lafecha de
impresiény el nimero de ejemplares tirados, asi como el taller de
produccidn.

C. Formas de presentar los contenidos en los materiales

Entre las formas mas utilizadas estan la forma directa, la forma
narrativa y la forma cialogada. Pueden darse en forma pura o
combinada.

1. Formadirecta. Eslamdsusadaparaescribir materialesde lec-
tura, especialmente aquéllos de cardcter técnico o cientifico.
Cuando se escribe “directamente”, el autor desaparece, no se le
ve. Lo que se ve &3 1o que se quiere narrar, describir o dibujar en
la imaginacién del lector.
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2. Forma narrativa. Se uliliza mas que todo en materiales de
lectura con contenidos donde se relatan anécdotas, eventos,
cuentos, leyendas, aventuras, etc. La forma narrativa resulta de
gran efectividad, pues cautiva el interés y atencion del lector y
despierta su curiosidad.

3. Forma dialogada. Se refiere a la participacién, en el contenido,
de personajes que hablan, preguntan y contestan. Resulta apro-
piadaparaenriquecerlalecturay hacer ameno untexto. También
puedenintercalarse narraciones condialogosenlos pasajes més
sobresalientes del texto.

. Naturaleza del lenguaje & emplear

La legibilidad implica una combinacién de factores, tales como: el
grado de interés del lector, el grado de dificultad que presenta el
material, la experiencia previa del lector, su contexto cultural y su
situacién econdmica, entre otros.

. Formato

Eltipo de letra es un factor que condiciona el ejercicio de la lectura.
Por esto, debe reunir las caracleristicas siguienles: conocido para
el neolector, simplicidad y tamafno adecuado.

La forma de distribuir el texto y las ilustraciones en el espacio del
material contribuye a hacer mas atractiva y facil la lectura del texto.
£n tal sentido, se hacen recomendaciones:

- El texto debe escribirse a una sola columna.

- Los margenes derecho, superior e inferior no deben ser me-
nores de media pulgada. El margen izquierdo debe tener una
pulgada y cuarto.

- Espacios dobles entre una y otra linea. Entre parralo pueden
ser dejados tres espacios.

- La divisién de palabras debe evitarse (habida cuenta que se
trata de materiales para neoleclores).



20

F.

Materlales

Aun cuardo los materiales a emplear estan condicionados por ios
recursos econdémicos disponibles, es aconsejable considerarque la
portada debe llevar untipo de papel duradero y resistente. Para las
paginas interiores, debe elegirse un papel que permita laimpresién
en ambos lados, que no tenga brillo y que sea resistente. Asimismo,
la tinta debera contrastar con el color del papel y ser sélida.

G. Sistemas de impresion y reproducclon

Existen varios sistemas de impresién y reproduccién de materiales;
unos presentan mas ventajas que otros, pero la ulilizacién de
cualquiera de ellos estard de acuerdo con {as posibilidades insti-
tucionales.

Elsistemadeimpresiény reproduccién mas simple es posiblemente
el hectégrafo. El sistema més popular parece ser el mimedgrafo,
pero el mas versatil es el offsel.

Paralaimpresiénde carteles y aliches puede ulilizarse la serigrafia.
El ditto es también muy popular para textos cortos y es bastante
versatil para utilizarse en los propios lugares de trabajo. La se-
leccién es un problema exclusivo de la capacidad econémica de la
institucién responsable de la produccién de materiales de lectura,
del tipo de material a reproducir y de la cantidad de ejemplares, en-
tre otros factores.

Documento principal

Qienza, Samuel E. et al. Manual sobre elaboracidén de libros de
texto. Caracas. Editado por el Ministerio de Educacién y la OEA.
1972, pp. 37-43.
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La elaboracién de libros de texto debe considerar las siguientes ca-
racteristicas:

1.

Forma parte de un programa bdsico. Los libros de lexto se-
leccionan los aspectos fundamentales del programa de la
asignatura, sin sacrificar los objetivos esenciales. Esto facilita,
de manera gradual y progresiva, el desarrolio de las habilidades,
destrezas, actitudes y valores deseados. Ademas ofrece opor-
tunidades para que los conceplos sean adquiridos de acuerdo
con un orden creciente de complejidad.

. Los contenidos estén seleccionados y graduados. En la

seleccion y gradacién del contenido se toman en cuenta las
necesidades e intereses del nifio, de acuerdo con la edad. Se
armoniza el aspecto psicoldgico del educando con el aspecto
I6gico de 1a materia.

3. Formaparte de una serle bdsica. Loslibros queintegranlaserie

desarrollan los contenidos planificados en el cartel de alcance y
secuencia de delerminada asignatura. Constituyen un progra-
ma equilibrado para dirigir, a través de una secuencia sis-
tematica, la ensefianza y el aprendizaje de fa misma. Cada libro
es un elemento de enlace dentro de la serie y contribuye a que
tos contenidos tengan desarrollo en “linea espiral”.

. Organiza los contenldos en unidades. E! libro de texto gene-

ralmente presenta los contenidos organizados en unidades. Es-
tas, ademds de apoyarse en experiencias, intereses y necesi-
dades del alumno, permiten agrupar los temas convenlente-
mente, ampliando las posibilidades de comprensién. La organi-
zacién del contenido en unidades también facilita lainterrelacion
de los conceptos y cierta correlacién con otros aspectos del
curriculo.

5. Enriquece gradualmente el vocabulario. Ellibro de textoincor-

pora el vocabulario en forma gradual previendo un enrique-
cimiento sistemalico y en linea ascendente. Esto contribuye a
que los educandos adquieran el vocabulario con la debida com-
prensidn y lo utilicen con la mayor exactitud.
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En una enumeracién analitica de sus carateristicas desaables, se
puede decir que el libro de texto es:

Un auxiliar del aprendizaje, concebido para ser ulilizado conjun-
tamente con otros instrumentos.

El producto de un trabajo de planeamiento que toma en cuenta
las bases y finalidades de la educacién del pals y los objetivos
correspondientes al nivel, grado y materia para el cual se destina.

Un eslabdn dentro de un proceso de desarrolio de contenidgos en
Ilnea espiral. Ello contribuye a lograr que se establezca y man-
tenga la necesaria articulacién entre los resultados de aprendi-
zaje obtenidos en un grade, los del grado anterior y los que se
aspira conseguir en los siguientes.

Un estimulo a la participacién activa del educando en el proceso
de aprendizaje constituyéndose en el elemento generador de
actividades. Coadyuva, segun el contenido dellibro y 1a indole de
la materia, a:

desarrollar el pensamierito critico;

formar habitos de orden;

formar actitudes clentificas;

desarrollar sentimientos de solidaridad humana y social.

!

Un integrador de los requerimientos del proceso evnlutivo del
educando, sin desestimar las exigencias derivadas de la estruc-
tura légica de la materia.

Un vinculo entre el contenido con los factores soclales y
naturales que condicionan el desenvolvimiento del educando.

Unaorganizacién de los contenidos que propicialaobservacién,
la comprensién, el razonamiento, la aplicacién y la ejercitacién.
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« Una delinicién de los niveles de aprendizaje, pues dosilica la
intensidad y amplilud de cada tema y ordena su desarrollo
partiendo de las nociones elementales hasta llegar a las mas
avanzadas.

* Unafuente de datosreales, exactosy actualizados. Suenfoque
refleja los progresos alcanzados en las disciplinas humanisticas,
lacienciaylatecnoiogia y toma en cuenta los apontes de lateoria
pedagégica.

Documentos complementarios
B Chavez Chavez, Esteban. Manualpara la elaboracién de rotafolios.

Instituto Latinoamericano para la comunicacién educativa. México,
sin fecha.

| Manual para la elaboracién de carleles.
Instituto Latinoamericano parala Comunicacién Educativa, México,
sin fecha.

W Contreras, Luis, et al. Manual sobre la preparaciénde materiales de
lectura para adultos. Editado por el Centro Regional de Educacién
de Adultos. Caracas, pp. 57-83.

W Rodriguez Fuenzalida, E. et. al. Produccidn y uso de materiales en
la post-alfabetizacién. Coeditado por Unesco, OREALCy CREFAL,
Patzcuaro, Michoacan, México, 1981, pp. 22 a 24.
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MODULO 2

Factores que intervienen en el proceso de produccion
de material sjidactico

2.1. Los principlos de aprendizaje
Presentacion del tema

La obra realizada en el primer Laboratorio de Psicologia, fundado por
Wundt en 1879, y las diversas investigaciones sobre las funciones psi-
colégicas hechas desde una perspecliva fisiolégica y bioldgica fueron,
entre otros, los factores que determinaron el nacimiento de la psicologia
experimental y, por lo tanto, laindependencia de la psicologia respecto
de la filosofia, de la cual se habia considerado parte hasta entonces.

La adopcidn del método usado en las ciencias naturales permitié que
la psicologia adquiriese un estatus cientitico. Su objelivo pasa a ser el
estudio experimental de las funciones psicoldgicas, mediante su obser-
vacién, su experimentacién y su medicién, y con ello se establece una
ruptura con las cortientes animistas y con la explicacion que éslas
sustentaban sobre la actividad psiquica.

Enlalineadelapsicologia experimental, conuna metodologiacientifica,
aparecen los primeros estudios sobre los procesos y aspectos psico-
6gicos que el individuo manifiesta a lo largo de su desarrolio biolégicc
y socialy que, desde dilerentes puntos de vista y perspectivas ledricas,
van configurando una serie de teorias y modelos de explicacion.

Con todas las dificultades tedricas y metodoldgicas inherenies al
desarrollo de una psicologia cientitica, afines del siglo pasado, diferen-
tes investigadores ya manifestaban su inlerés por estudiar el aprendi-
zaje y 10s procesos subyacentes a él.
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Desde entonces, el proceso de aprendizaje ocupa un lugar destacado
entre las invesligaciones psicolégicas experimentales y pasa a desa-
rrollarse con mayor intensidad, con base en diferentes orientaciones
tedricas.

Lasdiferentes aportaciones tedricas sobre el aprendizaje, derivadas de
los resultados obtenidos en estas investigaciones, permitieron formu-
lar una serie de teorias del aprendizaje, que se caracterizan por las
diversas posiciones concepltuales en que se sustentan.

En estas teorias podemos apreclar, basicamente, que para unos el
aprendizaje se concibe como un proceso psicolégico basico, por medio
del cual se puede explicar el resto de los procesos psicolégicos y el
comportamiento en general. Para otros, constituye una manifestacion
de la organizacién estructurada de varios elementos cognoscitivos, re-
lacionados con una informacidn proveniente del exterior. También se
concibe como un proceso colateral aotros procesos que se desarrollan
acordes con fa evolucién del sujeto y en su interaccién con el medio
ambiente.

Para comprender la estralegia en orden a organizar y redactar un ma-
terial, a fin de darle una presentacién didactica, es necesario tratar
cinco cuestiones fundamentales:

¢ Qué es el aprendizaje?

¢ Qué es una teoria del aprendizaje?

¢, Qué es un principio de aprendizaje?

¢ Cdémo pueden agruparse las teorias del aprendizaje?

¢ Cuales son los principios mas importanies en cada familia
de teorias del aprendizaje?

LA S B
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Documento principal

B Ruiz Laranguibel, Estela. Rellexiones en torno a las teorias del
aprendizaje. EnlaRevista Perfiles Educativos N? 2. CISE, UNAM,
México, D.F., 1983, pp. 32-45.

A mediados de este siglo se han pertilado dos grandes corrientes en la
psicologia experimental, cuyas contribuciones al estudio del aprendi-
zaje haninfluido en las diferentes concepciones sobre este proceso: 1a
escuela neoconductista y la cognoscitivista.

El presente ensayo no pretende hacer un analisis exhaustivo de todas
las teorlas del aprendizaje. Revisa solamente los enfoques conductis-
tas y cognoscitivistas y sus interpretaciones acerca del aprendizaje, asf
como las aponiaciones de la teoria piagetiana sobre este proceso, la
cual, por sus caracteristicas particulares, se trata en una seccién
aparte. Este andlisis permitird proponer una reconceptuaiizacién del
aprendizaje, con base en las crilicas dirigidas a las posiciones tedricas
en que se apoya cada una de estas escuelas.

Conductismo clasico

£l conductismo ha resultado ser una de las corrientes que mds ha
influldo en la psicologia contemporanea.

Inspirado en la filosofia pragmatica, el conductismo se dirigié al de-
sarrollo de un sistema de psicologla, cuyos conceptos y inétodos per-
mitieran la realizacidn de investigaciones concretas en el campo de la
psicologia, y que los diferentes estudios sobre los diversos procesos
psicolégicos pudieran llevarse a cabo en el laboratorio, 0 sea, que se
realizara una investigacién empirica, con una perspecliva objetiva.

El conductismo se propone rechazar los conceplos mentalistas, tales
como los de conciencia, sensacidr, voluntad, imagen, elc., susti-
tuyéndolos por otros apoyados en el paradigma estimulo-respuesta, el
cual permite trabajar exclusivamente con eventos observables.
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Los principios conductistas se basan en fa creacién de una psicologia
“objetiva”, cuyo objelo de estudio sea la conducta observable; su
método de estudio, el método experimental y su problema central, la
predicciény control de la conducta. Para el conduclismo, la psicologla
es unacienciaohjetivay experimental, cuyotema central es laconducta
observable y verificable. La conducta consiste en respuestas, reac-
ciones del organismo (animal 0 humano) a ciertos sucesos ambien-
tales, denominados estimulos. La respuesta es cualquier movimiento
que elorganismo manifiestay el estimulo es cualquier objeto del medio
ambiente, capaz de provocar un cambio a nivel fisioldgico.

El método general qua establece el conductismo es el mélodo experi-
mental, con el apoyo de varias técnicas objetivas, tales como: a) la
observacién, con o sin control experimental; b) los métodos del reflejo
condicionado; c¢) el método de informes verbales: y d) los métodos de
prueba (tests).

Con respecto al aprendizaje, el conductisme clasico observé que el
reflejo condicionado de Pavlov podria servir como un excelente para-
digma del aprendizaje, pues aquelios fendmenos no obsesvables que
median entre el estimulo y la respuesta, son movimientos también. Sin
embargo, rechaza el concepto pavioviano de reforzamiento y sosliene
que fa relacién estimulo-respuesta era favorecida por las leyes de la
frecuencia y de la repitencia.

Porotrolado, se otorgabagranimportancia alos estimulos cinestésicos
y alos movimientos, como partes integradoras del aprendizaje. Eneste
sentido, traduce aquellas conductas complejas, como el pensamiento
y el lenguaje, a movimientos, los cuales podrian ser faciimente obser-
vables con la ayuda de los informes verbales. Con respecto a los
sentimientos, Watson (creador del conductismo) sugirié que fuesen
considerados como aclividades glandulares.

Los resultados obtenidos en el laboratorio obligaban necesariamente a
suponer la existencia de factores internos de 1a conducta. Conceptos
tales como motivacién, impulso, asi como sensacién y percepcién de
las imagenes, entre otros, comenzaron a ser utilizados para hacer
referencia a las propiedades dindmicas e intrinsecas de la conducta.



Conforme al paradigma estimulo-respuesta, estos conceptos no en-
contraban un lugar ¥ 8llo trajo como consecuencia la necesidad de re-
plantear la teorfa, lo cual motivé que en el conductismo se presentaran
divergencias.

Si bien dicho replanteamiento no significé una ruptura, los seguidores
del conductismo intentaron establecer un sistema formal de conceptos
y métodos que permitiese tener contacto con los estados internos del
organismo, a partir de la conducta observable.

Esta derivacién es conocida actualmente como neoconductismo y
cuenta entre sus representantes mas connotados a Guthrie, Tolman,
Hull, Spence y Skinner.

Este ultimo investigador insiste en estudiar solamente fa conducta
observable y rechaza cualquier método de investigacién que no estéd
basado en la observaciin,

Skinner concibe a la psicologia como fa clencia de la conducta, y
coincide con Watson (su antecesor) en que el objete du estudio de esta
clencia es la explicacidn, la prediccién y el control de la conducta
observable.

Et aprendizaje es el concepte central de la teorfaskinneriana. Aprendi-
zaje es un cambio en la conducta y se explica a través del condiclona-
miento de una operante. Para determinar que la probabilidad de una
respuesta previamente reforzada vuelva a ocurrir, es necesario obser-
var las frecuencias de emisidn de esas respuestas. Es decir, através
da una tasa de respuestas (frecuencias) ascendente, como conse-
cuencia del reforzamiento, se indica cudl es la probabilidad de ocurren-
cia de esa respuesta, que es, segun Skinner, lo que define al aprendi-
zaje. Con base en esto y para explicar por qué ocurre el aprendizaje,
es neceasario analizary examinar las variables independientes, bajo las
cuales la probabilidad de una raspuesta es una funcion.

Subyace una concepcidn de ia psicologla como unaclencia natural que
estudia la conducta de los organismos, en la bisqueda de leyes
generales, aplicables tanto a crganismos humanog como animales.
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Por otra parte, la leoria skinngriana, vista como unateoria cuyos datos
oblenidos resultan serlabase de los conceplos tedricos que se utilizan
parala descripcidn de las manipulaciones de la variable independiente
y sus respectivos efectos conducluales, es el reflejo de una lilosofia
mecanicista del ser hurnano. El dato empirico, elemento imporiante en
la explicacién del comportamiento de los organismos, gira alrededorde
la relacién funcional estimulo-respuesta. El estimulo, y sélo él, es lo
unico capaz de aclivar o de hacer reaccionar al organismo, sin consi-
derar sus motivos y actos valitivos, asi cotno sus procesos fisioldgicos,
lo cual hace que los factores (estimulo) determinantes de la conducta
de especies infrahumanas (la rata, por ejemplo,) sean iguales a los
factores que determinan el comportamiento humano.

La conducta humana, como una consecuencia de las influencias
sociales, ideoldgicas y culturales, no puede ser analizada por Skinner,
pues estos factores tampoco estan a la vista inmediata del experimen-
tador. De ahl que no pueda expiicar cdmo estos factores impulsan al
ser humano a responda:, de una manera independiente, a la presen-
tacién de un tipo de estimulo reforzante, ni a contestar preguntas
reterentes a los motivos del ser humano para acluar.

Dificilmente e! conductismo de Skinner podrd dar cuenta de esto, si
persiste en ignorar las motivaciones, la seleccidn de conductas por
parte del individuo y, m4s, Ias influencias sociales, en el caso de las
personas, cuando aquéilas son una realidad indisculible.

E! paradigma estimulo-respuesta es, pues, un artiticio metodoldgico
que impide ver esa continuidad en la conducta. La delinicién opera-
cioenal impide la observacién de ese continuo condtctual, manifestado
por el sujeto, pues en el momento en que el experimentador elige una
respuesta, que serd aprendida por el organismo, su definicién opera-
cional indica el procedimiento de observacién y medicién de esa
conducta; es decir, si el sujeto emite o no 1a conducta, ésta va a ser
registrada en el sentido de que “responde” 0 “no responde”. Sise da
este Ulimo caso, ¢querrd decir ello que el sujeto se encuentra “para-

_lizado” 0 “apuntode fallecer”, de tal maneraque no emite ningdnotro
tipo de conducia?, o bien ;qué pasa con las cunductas colaterales que
evidentemente presenta en ese momento?
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Por ultimo, la relacién estimulo-respuesta es fiel reflejo de una con-
cepcién ledrica que otorga primacia al objeto sobre el sujeto, endonde
el estimuio provoca, activa y hace reaccionar al sujeto, sin ¢considerar
que el ser humano interactua con el medio social y biolégico que lo
rodea y que, con base en este proceso dindmico, la persona tiene la
posibilidad de desarrollarse y de evolucionar . La teoria skinneriana
deja a un lado este importante aspecto y se concreta a concebir al ser
humano como un organismo dependiente de los cambios ambientales,
que en forma automdtica responde a ellos.

Teotrias cognoscitivistas del aprendizaje

Basicamente, el conductismo, en todas sus formas, (Conductismo
Clasico, Conductismo Metodolégico y Conductismo Radizal) reconoce
como su tema principal el relativo al aprendizaje, por lo que no es raro
que muchas leorias del aprendizaje provengan esencialmente de los
trabajos conductistes.

Sin embargo, "cémo se aprende” despierta también el interés de otros
psicélogos experimentales que estudian los procesos mediadores
exisientes entre astimulo y respueslta, entre los cuales figuran los
psicélogos cognoscitivistas, quienes explican el aprendizaje como
almacenamiento de informacién por periodos largos, o como la adqui-
sicién de estructuras cognoscitivas.

Segun se vera posteriormente, dentro de esta escuela existen diferen-
tas posiciones e interpretaciones sobre los procesos cognoscitivos y
especialmente sobre el aprendizaje.

Los cognoscitivistas, basdndose en los principios de la escuela estruc-
tural funcionalista y en el método de investigacién experimental que
permitiera la explicacién de los procesos subyacentes del comporta-
miento, se dieron a latarea de erradicar el uso de los conceptos men-
talistas, estableciendo constructos, tales como pensamiento, memoria,
que, segun los tedricos cognoscitivistas, compartian el mismo estalus
cientitico de conceptos, tales como dtomo, molécula, etc., y se consa-
graron a la investigacién de los procesos cognoscitivos que presenta
el ser humano.
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Los tedricos cognoscitivistas no ignoran la influencia del medio am-
biente, ni la emisidn de conductas como factores esenciales del com-
pertamiento. En general, seftalan que la conducta es una expresién
molora de ciertos integrantes de procesos mediadores, como la per-
cepcion, los sentimientos, las motivaciones, las voliciones, etc., que se
presentan segun la experiencia del individuo.

Elcognoscitivismo, pues, asume como tarea el estudio cientitico de los
procesos cognoscitivos, que permiten al individuo el manejo y asimila-
ciénde informacién, de manera objetivay analitica, conla ayudade una
metodologia que permita la comprobacién experimental de las hipd-
tasis, apoyandose en una teoria de la medicién que permita cuantifi-
car estos procesos.

El término cognicidn se refiere a todos los procesos mediante los cua-
les el ingreso sensorial es transforrnado, reducido, recuperado o
ulilizado. La psicologfa cognoscitivisia se ocupa de estos procesos,
aun cuando operan en ausencia de la estimulacién, como sucede enla
imaginacién. Términos tales como sensacién, percepcién, imagina-
cién, recuerdo, solucidn de problemas y pensamiento, entre otros, se
refieren a elapas o aspectos hipoléticos de la cognicién.

Siguiendo los lineamientos de la corriente estructural funcionalista en
la psicologia cognoscitivista, se recurre a tres formas basicas de
explicar las diversas funciones de las estructuras cognoscitivas: el
modelo asociacionista, el modelo cibernético y el modelo organicista,
modelos que se ubican en una linea continua, que va desde el
funcionalismo al estructuralismo.

1. El modelo asoclacionista

Se podria decir que los primeros estudios cognoscitivistas que
aparecieron en este siglo eran luertemente influidos por el modelo
asociacionista. Para esta escuela, el aprendizaje es un producto de
las asoclaciones hechas por el individuo, entre sensaciones y
“copias” de Ia realidad y las experiencias previas. La retencién de
informacidn (la memoria) consiste en el almacenamiento de estas
“copias”, como producto de las asociaciones. Para los asociacio-
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nistas, el conocimiento se adquiere por los lazos asociativos exis-
tentes entre las ideas.

Los estudios sobre aprendizaje verbal representan esta posiciény
consideran a las palabras como unidades (cédigos), cuyo aprendi-
zaje se reduce ala memorizaciénde listas de palabras o letras, gra-
cias a los principios de contigiidad y similitud.

Sin embargo, esta concepcién asociacionista olvida la importancia
de las estructuras cognoscitivas del individuo y su papel en los
procesos de elaboracién del conocimiento, lo que demuestra, en
cierta forma, la inutilidad del concepto de asociacion.

Ante esta observacion, los tedricos asociacionistas vieron la nece-
sidad de recurrir a otro tipo de explicacién que superase el reduc-
cionismo asociacionista y que permitiera profundizar en el estudio
de las estructuras y procesos cognoscitivos.

El modelo cibernético

Propone un modelo de explicacién basado en la teoria de la
informacién y en el enfoque de sistemas y disciplinas, que a partir
de la postguerra se desarrollaron en el mundo occidental, in-
fluyendo fuertemente en las ciencias.

La teoria cognoscitivista da cuenta de cémo el sujeto procesa, al-
macena y recupera informacién, lo que permite también explicar el
proceso de aprendizaje. Los componentes del procesamiento de la
informacién en el ser humano vienen a ser la entrada de informa-
cién, la memoria a corto plazo, la memoria a largo plazo, el gene-
rador de 1a respuesta y la respuesta (salida).

La memoria es la estructura central de este proceso. Es un subsis-
tema que presenta varias funcionesy, por lo tanto, mecanismos. El
almacenamiento de informacidn, recuerdo y recuperacién de infor-
macién son, entre otras, las funciones basicas que la memoria
desempefa. No cabe duda que la principal funcién es el almace-
namiento y retencién de informacién. Sin embargo, 1a memoria no
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debe ser vista como un depdsito pasivo, sino que involucra varios
procesos que permilen, en un momento dado, realizar olras opera-
ciones, cOMO pensar.

La diferencia entre memoria y aprendizaje no es muy clara, pues
las funciones de la memoria son subyacentes al proceso de apren-
dizaje. De hecho, las funciones de percepcién, recuerdo, aprendi-
zaje y pensamienio (procesos cognoscitivos) requieren de las fun-
ciones que realizala memoriay se complementancon ésta. Aunque
las funciones de cada proceso sondiferenies, se superponen entre
si. Esta estrecharelacién entre los procesos cognoscitivos dificulta
la distincién entre el aprendizaje humano y la cognicién.

En el modelo del procesamiento humano de la informacién, no se
desarrolla unateoria del aprendizaje propiamente dicha, pero para
este modelo, el aprendizaje es producto del procesamiento de
informacidn, e incluso, para algunos autores, el aprendizaje viene a
serla primgraparie del proceso de almacenamiento de informacidn.

La imposicién de un modelo analégico, como la computadora, no
considera al ser humano como un sujelo que decide sobre la
seleccién e interpretacién de la informacién que recibe. En este
modelo, la explicacidn de los procesos cognoscilivos humanos y
especialmente el aprendizaje son considerados como la activacion
de funciones de ciertas estructuras que aluden al tratamiento de la
informacidn que entra, a su codilicacién, su procesamiento, recu-
peraciény seleccién de unproducto que sale. Lamemoria es laque
regula y ordena los “programas”, pero “jquién elabora los pro-
gramas de tratamiento y quién ejerce la funcién de programador?".

El modc 'a cibernélico y las teorias del procesamiento humano de la
informacién no pueden responder a esta pregunta. No conside-
ran que el individuo es capaz de actuar en elinterior de sus propias
estrucluras.

Por dltimo, las explicaciones cibernéticas participan del defecto de
los modelos, consistente en 1a falta de explicacidn sobre la relacién
entre aprendizaje y las estructuras cognoscitivas en general, asi
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como sobre su génesis. Los modelos cibernéticos no pueden dar
cuenta de cdmo los procesos cognoscitivos se efectianen eltrans-
curso del desarrollo humano.

Laexplicacidn que ofrece lacibernética sobre la evolucién del cono-
cimiento no considera al ser humano como un ser soclal, cuya
funcién cognoscente se determina por su practica social y este
modelo sélo se concreta a abordar el tratamiento del conocimiento,
reduciéndose a las funciones de ciertas estructuras.

Auncuando estas teorias se apoyantambién en algunos conceptos
y procesos cibernélicos, su conceplo clave es la estruclura cog-
noscitiva que el sujeto posee y su estudio se refiere a cdmo esta
estructura se configura y se transforma en relacién al conocimiento
ensl.

Esta teoria tiene su origen en la corriente de la Gestalt, puesto que
concibe a las estructuras cognoscitivas como una totalidad que ro
puede ser reducida a sus elementos. Cada elemento se halla sub-
ordinado a otro y cualquier modificaciéon ejercida sohre uno de los
elementos, alecta a latolalidad del conjunto. La nocién gestattista
de totalidad no se pierde con el concepto de organizacion.

El modelo organicista

En la teoria organicista, la interaccién entre las estructuras cog-
noscitivas y los elementos de la informacién depende de la natu-
ralezade dichos elementosy delarelacidnque los mantiene unidos.
La estructura cognoscitiva, también conocida como esquema o
marco, se define como una representacidn inespecifica, pero or-
ganizada, de las experiencias previas.

Elesquema se deline también como estructuras genéricas de cono-
cimiento que el sujeto posee y gue lo guian en ias interpretaciones,
inferencias, especulaciones.

El grado en que un conocimiento nuevo pueda ser adquirido por el
sujeto dependera de cémo se encuentran organizados y estructu-
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rados sus conocimientos previos, o sea, su esquema o estructura
cognoscitiva. Asi, los esquemas son “paquetes naturales” que el
sujelo posee.

Evidentemente, el sujeto construye sus esquermnas después de va-
rios ahos de experiencia, por lo que el esquema incluye, no uni-
camente conocimientos, sinolambiénsecuenciade acciones, eslere-
olipos acerca de roles, personalidades, escenarios fisicos, etc.

El individuo, en su constante conirontacién con el mundo que lo
rodea, incorpora nuevos conocimientos y experiencias en su
esquema. Sinembargo, laorganizaciény grado de complejidad que
caracteriza a éste y su relacidn con el nivel de conocimiento, asl
como sus caracteristicas particulares, facilitaran o no la articulacion
de esos conocimientos con dicho esquema. Este proceso da lugar
a la comprensién y aprendizaje de conocimientos.

El aprendizaje se concibe como la transformacidn de esquemas.
Estatransformacién se realiza gracias alaincorporacién de nuevos
elementos a los esquemas, lo que implica una reconfiguracién de
los mismos.

La teoria de organizacién, como sus antecesoras, sigue sin tomar
en cuenta los factores sociales y biolégicos que influyen en la ad-
quisicidn del conocimiento y que inciden especialmente en el
tratamiento de la informacién.

La construccidn que el sujeto hace de sus propios esquemas se
encuentra en estrecha relacién con sus experiencias vividas. La
informacién es comprendida y aprendida en la medida en que la or-
ganizacién de su esquema lo permita.

La estructura del contenido a aprender se ajusta a la estructura del
contenido del esquema. Su adquisicién implica 1a transformacién
del esquema, de tal manera que los elementos del nuevo cono-
cimiento se incorporan facilmente.



La idea de la reciprocidad que existe entre las caracteristicas del
conocimiento nuevo y las del esquema resulta un avance en la
teoria sobre el aprendizaje y los procesos cognoscitivos, pero no da
cuenta de cudles son esos factores que influyen en la construccién
de los esquemas del individuo.

Teoria Evolutiva de Jean Plaget

Dentro del rubro de la escuela cognoscitivista, destaca también la
Teoria Evolutiva de Jean Piaget. $in embargo, por su tralamiento
del objeto (las estructuras del conocimiento), sus sustentos tedricos
(constructivismo) y su método (empirico), merece una revisién y
andlisis en una seccién aparte.

A grandes rasgos, la teoria de Piaget se refiere al andlisis de la
génesis de los procesos y mecanismos involucrados en la adquisi-
cién del conocimiento, en funcién del desarrollo del individuo. Es
decir, desde una perspectiva genética, Piaget estudia las nociones
y estructuras operatorias elementales que se constituyen alo largo
del desarrollo del individuo y que propician la transformacion de un
estado de conocimiento general inferior, & uno superior.

En este sentido, la obra piagetiana pretende construir una episte-
mologia que a través del método genético analice la construccién
evolutiva del conocirniento, como producto de la interaccién del
sujeto con el objeto y con base en esto, explorar la génesis y las
condiciones del paso de un estado de conocimiento a otro.

El método genélico ha propiciado la aparicidén de la psicologia
genética, al incorporarse el andlisis genético al estudio de la
adquisicién del conocimiento a lo largo del desarrollo del individuo,
o sea, lacaracterizaciénde las diferentes operaciones y estructuras
mentales que se presentan desde la infancia hasta la edad adulta,
y que son determinantes en la adquisicion y evolucién del cono-
cimiento.

Conuntuerte apoyo erpirico, Piagetdesarrollaunateoriareferente
a la explicacién y descripcién de las operaciones mentales, que



38

construyen la constante transformacidn del conocimiento indivi-
dual, en cada lase o estadio del desarrollo del individuo.

Asi observamos ~Amo es que el nifo, a partir de ciertas estructuras
organicas p: 2cidas y en su interaccién con el medio que o
rodea, cony nfigurarciertos mecanismos operativos a nivel
cognoscitivo,que conducen a la conformacidn de nuevas estruclu-
ras mentales, cada vez mas sofisticadas, determinantes en la
evolucién del conocimiento individual.

Enelniveldelar quisiciény translormaciéndel conocimiento, pre-
sente a lo largc Jel desarrollo del individuo, en la teoria de Piaget
sobresalen tres caracteristicas en las que éste apoya fuerten - nte
sus estudios psicogenéticos.

1. la dimensién bioldgica,
2. lainteraccidn sujeto-objeto, y
3. el constructivismo psicogenético.

Seguin Piaget, el objeto se conoce sdlo a través de las aclividades
que el sujeto realiza, con el fin de aproximarse a ese objeto. "El
cbjeto no es un dato inmediato que puede aicanzarse en forma
espontanea”; sin embargo, el conslante acercamiento al objeio
permile la construccién de esquemas cognoscitivos, cada vez mas
complejos, que se originan en las estructuras biolégicas mas primi-
tivas. Por tanto, Piaget otorga la misma prioridad al objeto y al
sujeto, es decir, rechazatanto fa primacia del objeto sobre el sujeto,
como la del sujeto sobre el objeto, pues considera 1a existencia de
una reciprocidad entre el medio ambiente y el organismo. A esla
relacién se la conece como relativismo.

Como consecuencia de esta interaccidn, el sujeto adquiere expe-
riencias que asumen un papel esencial en fa formacién de las
estructuras ldgice-matematicas. De estasexperiencias se despren-
den dos tipos de experiencias o abstracciones:

1. Experiencia fisica o abstraccién empirica.
2. Experiencia I6gico-matemaélica o abstraccién reflexiva.
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Laprimera se reliere ala absiraccién de las propiedades esenciales
del objeto con respecto a una situacién particular. Para ello, el
sujeto actua sobre el objeto y extrae sélo aquellas propiedades
relativas a un conocimiento dado.

La experiencia légico-matemalica o abstraccion reflexiva consiste
en actuar sobre el objelo, con el fin de extraer informacién sobre la
coordinacién de acciones que el sujeto ejerce sobre el objeto. Es
por medio de las acciones ejercidas sobre el objeto, como se
adqulere el conocimiento, que no proviene del objeto y de sus
caracteristicas fisicas en si. Esta experiencia ldgico-matematica es
concebida como una accién realizada por el sujelo, tendiente a la
construccién del conacimiento de ese objeto. Este proceso cons-
tructivo se presenta a lo largo del desarrolio del individuo.

La construccién del conocimiento constituye un proceso continuo,
iniciado a partir de las estructuras organicas predeterminadas, que
a lo largo del desarrollo del individuo conforman las estructuras
operacionales, las cuales, enlainteraccién constante del sujeto con
el objeto, cambian de un estadio inferior de conocimiento, a otro
superior.

Por lo tanto, es necesario analizar las caracteristicas estructurales
que se presentan en las estructuras cognoscitivas, es decir, opera-
cionales, en términos de sus procesos de transformacién y que se
concretan en los progresos cognoscitivos que caracterizan a cada
- etapa o estadio del desarrollo.

En cada etapa se refleja la conslitucidn de estructuras operatorias
cadavez mas grandes, que permiten al individuo lograr un grado de
organizacidn intelectual. El concepto de organizacién reviste gran
impontancia para la explicacién de 1a construccidn de estructuras
cognoscitivas. Asl, enla elapa que va de la nifiez a la edad adulta,
se observan constantes construcciones de estrucluras que tienden
a producir la organizacién interna requerida por e! individuo. Como
puede verse, este proceso resulta ser una funcién invariante en
cadaunade las etapas deldesarrollo y las Unicas que varian son las
estructuras que se vanformando. Entonces, lafunciéninvariantede



40

renovacidn y transformacién constante de estructuras variables
propicia la organizacién y por lc tanto la adaptacién.

Se habla de adaptacién cuando el organismo transforma sus
estados mentales en funcién del medio y de su propia organizacién
cognoscitiva. Este proceso trae como consecuencia el logro del
equilibrio continuo.

Para hablar de la reaccién entre organizacién (que implica el orde-
namiento cognoscitivo) y la adaptacion (posibilidad de seguir inter-
actuando con ei medio), Piagel sefiala una serie de calegorias del
conocimiento, que corresponden a cada aspecto de la realidad y
que el sujeto construye a lo largo de su vida.

Estas categorias de analisis que Piaget observa en cada estadio o
fase del desarrolio del individuo, especialmente en el nifio, forman
asimismo parte de las nociones que propone para explicar las di-
mensiones mas importantes del conocimiento, como lo son la
construccién de lo real, la formacidn del simbolo, la génesis del
numero y las cualidades de los objetos fisicos.

Enla dimensién de 1a construccidn de lo real en el nifio, se parte del
desarrollo de las nociones de objeto, espacio, causalidad y tiempo,
categorias que permiten la observacién y explicacion de la adquisi-
cién y manejo que el nifio tiene de cada nocidn, en sus diferentes
estadios.

En la tormacién del simbolo, se destacan los estudios sobre Ia imi-
tacién, el juego y la representacién. El papel de la imaginacién y
sobre todo la funcién simbdlica, cobran especial importancia co-
mo una actividad presente en toda la evolucién intelectual.

Para el andlisis de la génesis del nimero, Piaget se apoya princi-
palmente enlanocidnde laconservacidny enlas nociories de clase,
relaciones y numeros.
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Por ultimo, en el estudio de las cantidades fisicas, Piaget extiende
la nocidn de conservacién para la explicacion de las cualidades
fisicas esenciales, como substancias, peso y volumen,

Con base en un método empirico, Piaget observé y analizé cada
una de estas categorias en diferentes nifios, de acuerdo con cada
fase deldesarrollo de éstos. Eluso de la llamada légica operatoria
es el instrumento utiizado por Piaget para explicar las operaciones
de las estructuras intelecluales y 1a formacién de esquemas y sus
operaciones mentales, con base en cada una de estas nociones
basicas.

Piaget explica el proceso del aprendizaje en términos de adquisi-
clén de conocimiento. Para ello establece una marcada diterencia
entre la maduracién y el aprendizaje, es decir, entre el desarrolio de
las estructuras hereditarias y el proceso del aprendizaje por expe-
riencia directa.

Sin embargo, el aprendizaje como una adquisicién de conocimien-
tos, en funcién de la experiencia, se caracteriza por ser un proceso
mediato que se desarrolla enuntiempo dado. Con estas particulari-
dades se puede entonces diferenciar al aprendizaje, de una simple
comprensién o percepcién inmediata e instantanea.

La teoria de Jean Piaget sobre el aprendizaje y las operaciones
intelectuales da cuenta del fluncionamiento de los procesos psico-
légicos, segun la evolucién del individuo.

Su tesis principal postula Ja interaccién del individuo y el medio
ambiente a lo largo del desarrolio de aquél y explica la relacién
sujeto-objeto, con base en los mecanismos bioldgicos y cognosci-
tivos subyacentes en las estructuras y en la génesis de éstas. El
desarrollo mental del individuo requiere de una organizacién que
permita construir formas nuevas que conduzcan a un equilibrio
entre las estructuras mentales y fas estructuras del medio. Este
equilibrio facilita la adaptacién intelectual, el cual se logra a través
de las transformaciones que las estructuras mentales presentan, al
interactuar con el medio.
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Estas transformaciones son producio de dos procesos complemen-
tarios, la asimilacidny la acomodacién, procesos que se presentan
invariablemente a lo largo del desarrollo mental, pero que incidenen
las modificaciones de la organizacién de las operaciones intelec-
tuales.

Se podria decir que estas formas de organizacién, concebidas
como esquemas de accion, al ser transformadas substancialmente
como consecuencia de la interaccién enire ellas y el medio, ponen
de manitiesto la aparicidn del aprendizaje.

De hecho, esta teoria significa un gran avance en la psicologia de
los procesos cognoscitivos, al demostrar que éstos pueden ser
abordados con una perspectiva dialéctica.

Piaget, con su teoria, construye la forma que permite evaluar ia
interaccién entre elindividuo y el medio cir~undante, especialmente
el medio social. Sin embargo, aunque nunca negoé que el sujeto
interactua con el medio social, sorprende la falta de precisién
que requiere larepresentacién de ese medio. Eldesarrolio alec-
tivo, como una secuencia de la aparicién de los aspectos morales
y sociales, es concebido como una relacidn exislente enire las
operaciones mentales (légicas) y la interaccién social. En este
sentido, las agrupaciones légico-mentales determinan la interac-
cién social, y a su vez, el medio social es 10 que permite al nifio
organizar sus operaciones mentales.

Pero lo soclal no se limita al intercambio y transformacién de las
agrupaciones légico-mentales. Lo social implica ciertas practicas
ya consolidadadas a lo largo de los estadios de su desarrolio, no
como un sujeto social, sino como un ser ajeno a las transforma-
ciones sociales @ histéricas de una sociedad determinada.

La revisién y andlisis de todas las teorias del aprendizaje que se
presentan a lo largo de la historia de la psicologfa cientifica, resultaria
ser una tarea “interminable”. Lateoria conductista y 1a cognoscitivista
representan, en nuestros dias, los principales rubros de la psicologla
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experimenial. En ellas se sintetizan todas aquellas explicaciones y
modelos que sobre el aprendizaje se han hecho, desde la fundacién del
primer laboratorio de psicologia con baca experimental.

Algunas teorias se han transformado; otras han desaparecido para
convertirse enrafces de nuevas construcciones tedricas que, conforme
la ciencia de la psicologia se desarrolla, han conligurado diversas
concepciones y métodos de analisis del proceso del aprendizaije.

Lasteorias conductistas, con su énfasis enla adquisicién de conductas,
y las interpretaciones cognoscitivislas sobre los procesos internos que
se presentan entre la estimulacién externa y la conducta, han mostra-
do que pueden complementarse y con ello conforman una gran y uni-
ca teoria psicolégica del aprendizaje.

El cognoscitivismo y el conductismo, que se diferencian basicamente
en sus aspectos metodoldgicos y conceptuales, comparten, sin em-
bargo, el mismo sustento epistemoldgico positivista.

La psicoloyia cientitica se ha caracterizado por la primacia que oforga
al objeto. El sujeto, talcomo lo concibe la psicologla posilivista, es un
organismo pasivo que recibe la estimulacién proveniente del medio
exterior y la introduce mecanicamente. El sujeto no e@s un producto
soclal; los procesos psicolégicos que intervienen en la vida mental del
individuo, se explican através de modelos experimentales, en donde
los aspecios sociales y en algunos casos los bioldgicos, no son
relomados para conformar una teoria integral del comportamiento
humano.

La psicologla, considerada como ciencia natural, que al igual que las
olras ciencias actuales aplica el método experimental, asi como Ia
posicién ahistérica del conocimiento, debe observar al individuo y su
comportamiento como producto de las condiciones sociales histori-
cas.

En su desarrollo como ciencia social, hacen falta a fa psicologia nue-
vas alternativas epistemoldgicas y metodolégicas.
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Para que la psicologia adquiera el eslatus de ciencia social debe
retomar los elementos que la sociologia, la historia, etc., como discipli
nas sociales le ofrecen y en este senlido ubicar al individuo en su
contexto social, en donde el conocimiento se concibe como producto
de la practica concreta, que el individuo realiza.

Con la perspectiva del materialismo dialéctico y mediante el empleo
de los conceplos piagelianos de asimilacién y acomodacién, como
procesos que facilitan la transformacion de los esquemas, se¢ propone
una psicologia que conciba al aprendizaje como un proceso dialéclico
quo, partiendo de la interaccién del individuo con su realidad social
concreta, transforma lo que Piaget denomina esquemas de accién, en
forma conslante, a lo iargo de su desarrollo bioldgico y social.

Con este enfoque, el aprendizaje es un proceso dialéctico en el cual
latransformacion de esquemas cognoscitivos se da alolargo del desa-
rrollo bioldgico, social y psicoldgico delindividuo, como producto de las
prdcticas sociales ideoldgicas y econémicas, que caracterizan a una
clase social determinada. El aprendizaje, es decir, la transformacién
de esquemas mentales, no siempre aparece en ciertas etapas cronold-
gicamente determinadas. Sin dejar fuera las capacidades biol6gicas
del individuo, 1a transformacién de sus esquemas se da como conse-
cuencia de sus prdclicas sociales, lo que a su vez produce la transfor-
macion de algunas de esas practicas.

Documentos complementarios
B Baitro, A. El pensamiento de Jean Piagel. Psicologia y Epistemo-
logia. Buenos Aires, Emecé Edilores, 1969.

& Hersh, R. et al. El crecimiento moral de Piaget a Kohlberg. Ma-
drid, Narcea Editores, 1984.

@ Hilgard, E.R. & Bower, G.H. Teorias del aprendizaje. México,
Editorial Tritlas, 1973.

¥, Piaget, Jean. Biologia y conocimiento. Madrid, Editorial Siglo XXI,
1969.

W Skinner, B.F. Ciencia y conducta humana. Barcelona, Editorial
Fontanella, 1971.



45

2.2 Aplicaciénde los principlos del aprendizaje en la preparacion
de un contenido didactico

Presentacion del temmia

Como sucede con la mayor parte de los conceplos, el de aprendizaje
tiene varias definiciones, casi tantas como autores han tratado de
definirlo. Sin embargo, es posible encontrar en todas eilas algunos
elementos comunes. En efecto, todas las definiciones de aprendizaje
implican que éste es un cambio, ya sea de la conducta o de las
eslructuras cognoscitivas (dependiendo de la corrienle a que perte-
nezca el que hace la definicién) y que dicho cambio es relativamente
estable y se debe a la experiencia pasada.

Asi, la detinicidn sefiala que no deben considerarse como aprendi-
dos los cambios pasajeros 0 momentadneos, ni los que se deben a
causas ajenas a la experiencia.

También hay mucha discusién en lo que se reliere a las clases de
aprendizaje; pero atendiendo a los elementos de la definicidn citados
anteriormente, tenemos que el aprendizaje puede darse en cualro
areas principales, que son:

manejo de informacién

- desarrollo de habilidades
adopcidn de actlitudes y valores, y
desarrollo de habitos.

Los temas que siguen se refieren at aprendizaje que se da en las dos
_ primeras areas, debido a que son ¢slas las que predominan en la

educacién formal y abierta y a que, por ese mismo motlivo, esas dos
&reas son las que mas se han investigado y sistematizado.

La educacién abierta o desescolarizada, profundamente comprome-
tida con el avance tecnolégicn y con los medios de comunicacién,
reclama del maestro un papel mas creador que el asumido tradicio-
nalmente, y hace patente que para transmitir informacidn, se puede
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prescindir y a veces ventajosamente, de sus servicios, haciendo evi-
dente asl, que el unico elemento insustituible para que el fenémeno
educativo ocurra, es el estudiante.

La ensefianza de los conceplos basicos de una disciplina, a través de
materiales de autoinstruccién, es un proceso complejo que requiere
una aproximacién metodoldgica rigurosa al problema. Es necesario
precisar y articular previamente los conceptos y las habilidades del
contenido que se va a tratar, para disefiar posteriormente la serie de
experiencias y ejercicios que permitan, a quien esludia en forma au-
todidacta, ejercer los procesos de pensamiento que lo llevan a adquirir,
relener y transferir a las situaciones reales, los conocimientos y
destrezas que se ensefan.

Documento principal

B Heredia Ancona, Bertha. La preparacion de material didactico. Una
aproximacién metodoldgica al tema. México, D.E., Editorial Trillas,
1983, pp. 75-88.

Los factores que contribuyen a que ocurra el aprendizaje y en los que
$e apoya ia accién educativa se conocen como “principios del aprendi-
zaje”. Estos principios se derivan de 1as teorias del aprendizaje.

Las teorias del aprendizaje son numerosas y las diferencias entre
algunas de ellas son tan sutiles, que para adverlirlas claramente se
necesita un dominio muy amplio de sus implicaciones concepiuales,
dominio que no seria posible explorar enuntratamiento tan breve como
el que aqui se hace. Porlanto, se exponen las diferencias lundamen-
tales entre las dos grandes familias de las teorias del aprendizaje: la de
las teorias asociacionistas y la de las teorias cognoscitivistas.

En términos muy generales, se puede decir que las teorias asociacio-
nistas sostienen que toda conducta se da como respuesta a un
estimulo. Hay algunas conductas que son innaias o reflejas, de modo
que, en forma natural, estén ligadas a un estimulo especifico.
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Otras conductas son condicionadas, es decir, se trata de respuestas
que se asocian con un eslimulo distinto al que las provoca natu-
ralmente, a través del apareamiento de ambos estimulos.

Esta segunda forma de respuesta es, sin lugar a dudas, aprendida,
puesto que es relativamente permanentey se debe ala experiencia; sin
embargo, no es la mas importante paralas teorias asociacionistas del
aprendizaje. A éstas les interesa mas una tercera forma de conducta
aprendida, en la que ia asociacidn enire el estimulo y la respuesta se
establece debido a las consecuencias agradables que obtiene la per-
sona al responder.

Por su parte, las teorias cognoscitivistas sostienen que la asociacién
entre eslimulos y respuestas es insulicienie para explicar el aprendi-
zaje académico, ya que implica, en primer lugar, que éste tiene que
descomponerse en unidades estimulo-respuestay, sequndo, que para
que haya aprendizaje, lorzosamente ha de haber respuestas o conduc-
tas cbservables. Los cognoscitivistas soslienen que ninguna de estas
dos condiciones es necesariaparaque se dé el aprendizaje académico,
es decir, ellos postulan que se aprende, no cuando el estudiante
responde a un estimulo, sino cuando esld en contacto con él.

Los tedricos cognoscitivistas parten del supuesto de que el serhumano
tiene unacapacidadinnataparadilerenciar selectivamente los elemen-
tos de una informacién (estimulo, para los asociacionistas,) con el
objeto de relacionarlos entre si e incorporarlos a la propia estructura
cognoscitiva; consideran que fa persona aprende cuando realiza esta
incorporacion.

De acuerdo con la posicién anterior, 1a respuesta “manifiesta” no es
sino una demostracién ¢ exteriorizacion del aprendizaje logrado con
anterioridad, cuando se estuvo en contacto con el estimulo.

Enrealidad, las discreparicias entre las dos familias de teorias, aunque
fundamentales, son menos irreconciliables de 1o que parece a primera
vista, pueslo cierto es que el aprendizaje se produce, tanto al responder
en forma manifiesta u observable, como al estudiar o analizar su
informacién.
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Se mencionan solamente c¢inco principios del aprendizaje, o sea
aquélios que de algunamaneraimplican alos demas. Los dos primeros
corresponden a las teorias asociacionistas y los otros tres, a las cog-
noscitivistas.

Principio del reforzamiento.

Principio de la participacién acliva.

Principio de la actividad propositiva.

Principio de la organizacién por configuraciones globales.
Principio de 1a retroalimentacion.

ahon =

A medida que se ha ido avanzando en la investigacién de estos
principios de aprendizaje, se han desarrollado técnicas y procedimien-
tos didacticos que hacen mas eficaz el proceso. En particular, su
aplicacién enla elaboraciénde maleriales de autoinstruccién permite
reducir considerablemente el margen de ensayo y error que se da
cuando se trabaja a partir de conjeturas y suposiciones sobre lo que es
el aprendizaje.

La mayoria de los profesores de los sistemas abiertos de ensefanza
que se enfrentanporprimeravez alatlareade prepararuniexto de auto-
instruccién, experimentan dudas acerca de la forma en que deben
organizar su informacién y sobre los elementos que deben tomar en
cuenta para que ésta se constituya en un material did4ctico, es decir,
en un material que, a diferencia del libro tradicional, en el que se
“expcne” o "demuestra” un contenido, conduzca y estimule al lector
para que interactie con el conocimiento y ejerza los procesos de
pensamiento que lo lleven a adquirir, retener y aplicar los conocimien-
tos y habilidades propueslos.

Para aprovechar los principios del aprendizaje que se mencionaron
antes y plasmarlos en eltexto, es necesario tenerunplande acciénque
organice y oriente el proceso de elaboiacién del mismo.
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Elplanque se propone paralaelaboraciénde los textos, comprenda las
siguientes etapas:

.
pd

1.

©OeNOOLAE DM~

Plan del texto.

Inventario del contenido.

Articulacion y estructuracién del contenido.
Exposicién clara y delallada de los objelivos.
Andlisis del contenido a ensefar.

Elaboracién de los instrumentos de evaluacion.
Conversién del contenido formal en contenido didactico.
Correccién de estilo.

Revisién técnica.

Produccién.

Validacién del matsrial.

Para aplicar de manera objetiva y sistematica cada una de estas
etapas, en el proceso de elaboracién de materiales de autoinstruccién,
la autora proporciona orientaciones sobre la escritura de las unidades
de los textos de autoinstruccion y el manejo de las dificultades en la
preparacion de un contenido did4ctico.

Crocumentos complementarios

W Brisefo, Gabrisla y Sanchez Verin. El aprendizaje en el adulto. En:
Algunos temas de Educacién de adullos. No.6. Editado por el
Centro de Productividad. México, D.F. 1978.

@ Castafieda, Margarita. El anélisis del aprendizaje de conceptos y
procedimientos. México, Editorial Trillas, 1980.

W Huerta tbarra, José. Organizacion psicolégica de las experiencias
de aprendizaje. México, Edilorial Trillas, 1979.
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MODULO 3

Metodologia para la produccion de material didactico

3.1. Etapas de planificaclién e Investigacion en el proceso de pro-
duccién de material didactico

Presentacion del tema

Las aclividades que deben llevarse a cabo para la produccién de
material didactico pueden dividirse en seis etapas: planeacion, inves-
tigacién, elaboracién, validacién, impresiény distribucién. Aunque las
dos ultimas no son de la compelencia directa de los responsables de la
produccién, es importante tomarlas en cuenta, ya que forman parte de
todo el proceso.

Las primeras actividades a realizar son 1as referidas a las etapas de
planeacién e investigacién. En la planeacién se obtendran como re-
sultado las caracteristicas generales, el objetivo y tipo de material que
se va a elaborar, la funcién que va a desempefiar, 1a cantidad de ejem-
plares que se imprimirdn, el nimero de paginas que tendrd y los
recursos humanos y financieros conlos que seré necesario conlar. Esta
etapa es imprescindible para la toma de decisiones con respecto alos
aspectos técnicos, presupuestales y didacticos del proceso.

Asimismo, en la elapa de investigacién, se obtendra como resultado, a
través de un estudio exploratorio, las caracteristicas, necesidades e
intereses de la poblacién destinataria, con elfin de orientar adecuada-
mente la elaboracién del material. Permitira, también, al autor, reco-
pilar la informacién documental necesaria para definir las caracteristi-
cas del material y el tratamiento de los contenidos.

De una adecuada y correcla realizacién de las dos primeras etapas del
proceso dependera un producto confiable que, en ia etapa de valida-
cidn, no tenga que ser reelaborado sino solamente ajustado.
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Resultade sumaimportancia determinar,durante la etapade planeacién,
los recursos humanos (equipo responsable de la elaboracidn, disefio e
impresién del material), los recursos financieros (presupuesto desti-
nado a la produccién del material) y equipo de impresién con que se
contara, ya que de estos elementos depanderd que el material pueda
ser producido con todas sus caracteristicas y reproducido en las can-
tidades necesarias.

Al momento de planificar deben tenerse definidas las caracteristicas,
necesidades e intereses de la poblacidn a fa que se destinara el
material. Estas se refieren a aspectos tales como edad, sexo, ante-
cedentes educativos, tipos de poblacién (rural o urbana), nivel de
conocimiento de lamateria 0 &rea que se va aabordar, y la significacién
social del lenguaje escrito. En general, las caracteristicas linguisticas,
sociales y culturales pautaran el tratamiento del materialque se vaa a
elaborar.

Las necesidades e intereses pueden definirse como los requerimientos
de la poblacién que el programa, de acuerdo con sus objelivos, puede
salisfacer.

Para tener un conocimiento de estas caracteristicas, necesidades e
intereses de la poblacién, deben realizarse esludios exploratorios. Es
imporlante incluir en este estudio una invesligacion del vocabulario
bésico, que permita acdecuar el material a fas formas linguiisticas dela
poblacién destinataria.

Por altimo, el conocimiento de la realidad social y educativa del pais o
regién a la cual va destinado el material, es lundamental. Esto permi-
tira mayor eficiencia en el proceso de toma de decisiones.

Documentos principales
B Guia para escribir materiales de lectura para neolectores en es-

pafol. Guatemala. Coeditado por Unicef, Unesco, Junta Nacional
de Educacién Extraescolar, 1982, pp. 41-45.
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Cualquier obra, por pequefia que sea, requiere una planificacién. En el
caso de los materiales escritos, la accién de planificar permitira esta-
blecer con anterioridad el objeto, las caracteristicas y utilidad del
producto. De este modo, el escrilor podra crear el material que mejor
sirva a los propdsitos institucionales.

Los factores que deben ser conjugados en 1a planificaclon son:

1. Objetivos Instituclonales. Cualquier material que va a ser pro-
ducido debe estar enmarcado dentro de los objetivos que orien-
tan a las funciones institucionales.

2. Contenidos del curriculo. La mejor fuente de informacién para
el escritor de materiales la constituye el curriculo institucional
0 cuerpo de conocimientos organizado que interesa comunicar.
Este, a su vez, esta determinado por los objetivos instituciona-
les y los intereses y necesidades del grupo beneficiario.

3. Poblacldn destinataila. La definicién de las caracteristicas del
grupo destinatario del malerial posibilita una respuesta a sus
intereses y necesidades.

4. Objetivo del materlal. Cada materialdebe atenderaun objetivo
particular. Este objetivo, sinembargo, necesita estar enmarcado
dentro de los objelivos y curriculo institucionales.

5. Recursos institucionales. La planificacién de! material ha de
realizarse en funcién de la disponibilidad de recursos que tiene
la institucién en cuanto a personal, equipos y fondos financieros.

6. Tipo de material y numero de ejemplares. Con base en el
objetivo y la cobertura del material, se podran delinir mejor las
caracteristicas del proceso de produccion.
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La Investigacion deberd enfocarse hacia la exploracién de las necs-
sidades e intereses de la poblacién beneficiaria, a las experiencias y
opiniones de los agentes educativos y al perfil de fectura de los
usuarios.

1. Neceslidades e Intereses de la poblacidn. Tomar en cuenta
estas caracteristicas de la poblacidéndestinataria significa asegu-
rar, en un alto porcentaje, la aceptacion y el éxito del material.

2, Sugerenclas de los agentes educativos. El agente educativo,
al conocer directamente las caracteristicas, necesidades e inte-
reses de los educandos, se convierte en una importante fuente
de Informacidn para el escritor.

3. Perfil del neolector. Cuando el abjetivo es producir materiales
de lectura para neolectores, 1a graduacién de los materiales
debera partir dit un nivel dado y desde luego, lo ideal seria tener
o conocer el perfil de lectura del recién alfabetizado.

W Qiienza, Samue! et al. Manual sobre elaboracién de libros de texto.
Venezuela. Ministerio de Educacién y OEA. 1972, pp. 23-30.

Quien escribe un libro de texto para un curso determinado debe
conocer muy bien aspectos tales como: ;Cudl es el gradoe de com-
plejidad en conceplos, generalizaciones y hechos que debe tener el
material a fin de que se ajuste al nivel de crecimiento, madurez y
desarrollo de quienes lo leeran? ;Cudl es el nivel de dificultad de los
ejercicios que incluird, de los proyeclos a que dara lugar, de los pro-
blemas a los que buscara solucién? ;Cual serd la calidad y cantidad
dlel vocabulario a emplear. a fin de que el contenido sea comprensible
para el curso? ;Qué detalles técnicos se deberdn decidir en cuanto a
la proporcién entre Hustraciones y textos, tamafio de los lipos de
imprasién y extensién de las oraciones? ;Qué seleccién de valores,
habites, actitudes, ideales, desirezas y habilidades, se pretende trans-
mitir a través del fexto?
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Elproceso de elaborar libros de texto en serie no tiene el signiticado de
escribir libros que, formando un conjunto graduado dentro de cierta
continuidad y secuencia, sigan lotalmente un programa. El ordena-
miento en serie que se recomienda, toma el programa como punto de
referencia; pero, de acuerdo con la estructura de la materia y el criterio
del autor, se seleccionanlos conceplos, generalizaciones y hechos que
seincluiran enla serie, a través de un proceso de desarrolio en ospiral,
que va de lo mas simple y concreto, a lo mas complejo y abstracto.

Por otra parte, la serie no es un desarrollo total del programa, sino un
extracto, una seleccién del contenido programatico que se desarrolia,
tratando de incorporar las experiencias de aprendizaje que mds con-
vengay se ajusten mejor alamaleria. En otras palabras, el autortoma
de aquél, puntos de relerencia que pueden ser conceptos, generali-
zaciones, hechos, desarrolio de habilidades o destrezas, o formacién
de valores, habitos, actitudes, etc., y los gradua y presenta através de
experiencias de aprendizaje.

Elprimer paso a dar en la elaboracién de una sarie de libros de texto es
su planificacion. Uno de los métodos que ofrece mejor resultados es el
procedimiento denominado Cartel de Alcance y Secuencia. El cartel
no es otra cosa que el documento en el cual se registra la planificacion.

Paraelaborar un Cartel de Alcance y Secuencia, existe una serie de
condiciones que se debe reunir: -

a. Se necesita un conocimiento de los fines y objetlvos que
estaran presentes en la elaboracién de la serie. Al electo, se
deben revisar los fines de la educacién de cada pals, los
principios sustentadores mas generales y que suponen la meta
terminalideal de toda educacién, sistematica o asistemalica. Se
revisaran igualmente los cbjetivos de la materia, del nivel, del
ciclo, del grado y del alumno.

Esta tarea es muy importante por las siguientes razones: los
objetivos constituyenia estructura primaria mas importante de un
sistema educative; ofrecen 1a articulacién y la coordinacién que
garantizan la integracién de todo el proceso; permiten predeter-
minar los resuliados cualitalivos del proceso educacional; orien-
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tan cualquieriase del aprendizaje y por lo tanlo, 1a elaboracién de
la serie; olrecen la base para el desdoblamiento de los mismos
en: conocimientos, conceptos, generalizaciones, habilidades,
destrezas, habitos, actitudes, ideales, que se buscan desarrollar
através de la serie.

. Un conocimiento y manejo del programa es indispensable.

igualmente, cada materia o asignatura tiene una organizacién
propia que el autor debe manejar. La continuidad en el aprendi-
zaje que se produce por la transferencia de principios depende
del dominio de la estructura de fa materia. El criterio que hoy
prevalece para la seleccién de los contenidos de una materia es
el de estructura.

. El estudio comparativo de otras setles, afin de conocer el as-

pecto organizativo formal: tipo de organizacién que presentan
por grado, niveles o libros; aspecto organizativo del contenido;
seleccion de los temas unificadores; amplitud y profundidad de
cada contenido; articulacién horizontal y vertical. Como resul-
tado de este esludio comparalivo, ef autor puede determinar
cudles aspectos han proporcionado mejores resultados en la
elaboracién de carteles.

. ¢Como aprende et nlio? Es también un aspecto muy impor-

tante que deben conocer quienes elaboran un Carel de Alcance
y Secuencia. ;Qué relaciones guarda el proceso de aprendizaje
con la orientacidn de la serie? ;Qué innovaciones dentro del
campo del aprendizaje aportan las nuevas corrientes psicoldgi-
cas? ¢ En qué sentido estas innovaciones enriquecen los princi-
plos o leyes del aprendizaje postulados por la psicologlfa tradi-
cional?

. Esconvenients, porparte de los planificadores, la elaboraciénde

una tabla de neceslidades y evolucién de Intereses de los
educandos, para cada etapa del desarrollo.



Para realizar la organizazién del cartel se recomienda seguir los
siguientes pasos:

1.

2,

o

Establecimiento ds los fundamentos filoséficos, culturales
y psicopedagégicos de la serle.

Formulacién de los objetivos de la serie, los cuales estaranen
concordancia con los objetivos de la materia y el nivel de
aprendizaje.

. Subdivisién de la asignatura o materia en areas. Eneste mo-

mento, el planificador del carte! subdivide la materia cuidando de
no afectar la continuidad, tanto del contenido como de la expe-
riencia educativa. De esta forma, asegura la secuencia 16gicay
la secuencla de experiencias que tendré quien utilice la serie.

. Selecclidn de los conterldos. Hay que seleccionar aquélios

que sirven a los objelivos de la serie 0 a la estruclura de la
maleria. Enunos seran generalizaciones y en ofros, conceptos.

. Graduaclony organizaclon de ios contenidos por niveles de

profundidad. Talprocedimiento dela articulaciénvertical sefala
el alcance de cada contenido: concepto, generalizacién, habili-
dad, destreza, elc. A pesar de que los conceptos basicos son
invariables, el autoi debera tomar en consideracién el hecho de
que las perspectivas se van ampliando para el nifio, amedida que
cambia de grado. Asl cuidara que los hechos que presenta el
texto, reflejen esa complejidad creciente.

Organizaciéndeunidades. Unavez graduados los contenidos,
el autor fos agrupa en unidades. Mediante ellas, es posible es-
tablecer la interrelacién de los contenidos. La organizaciéon pos-
terior de un grupo de unidades que pertenezcan a un mismo
grado de complejidad y profundidad as un paso firme para la
organizacion de cada libro de la serie.

Por todo lo expuesto, se recomienda que sea un equipo el que se
encargue de la planificacidn de la serie, tarea en la que el autor debe
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ser s6lo un participante de un grupo, integrado por pedajogos,
socislogos, psicdlogos y técnicos en diagramacidn, ilustracién s impre-
sién, ademas de olros especialistas.

3.2. Etapas de elaboracion y redaccion en el proceso de produc-
cién de materia! didactico

Presentacion del tema

La elaboracién de materiales didacticos debe atender mas cada dia a
las exigencias que imponen los adelantos logrados a través de la peda-
gogia experimental, la psicologia evolutiva, la didactica general y
especial y demds disciplinas afines. Enial sentido, los materiales de-
ben responder a un criterio cientifico que deline la forma convenienie
y el momento oportuno para abtordar una determinada materia o
cueslién, atendiendo ala psicologia diferencial y al grado de desarrollo
alcanzado por los beneliciarios. En cuanto al aspecto de transmisién
de conocimientos, debe haber una especie de dosificacionde éstos, de
acuerdo con las necesidades, intereses, capacidades y aptitudes del
que aprende, segun lo determinan las leyes del desarrollo, los niveles
de edad y las pautas programalicas. Los materiales impresos moder-
nos tienden a abandonar cualquier tipo de estructura homogénea en
el tratamiento conjunto de los temas programados y toman en cambio
muy en cuenla eltipo de exposicién requerida por los distintos sectores
del conocimiento. Exigen la presencia de elementos que generen
reflexién, que muevan al hacer, a la accién, a la construccién, al mo-
vimiento; que despierien la necesidad de la actividad operaliva; que
ofrezcan oportunidad para la creatividad, composicién y autoexpre-
sién.

Para acometer la tarea de escribir materiales, no basta con estar
informado. Es necesario, ademas, que teda la informacién que se
recabe con esle propdsito obedezca a un plan de indagacién estructu-
rado, con base en objetivos previamente delinidos y criterios de
reflexién y andlisis, capaces de producir dalos altamente confiables.
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Documentos principales

B Heredia Ancona, Benta. “La preparaciénde material didactico. Una
aproximacién metodoldgica al tema”. En la Revista Pertiles Edu-
cativos (Nueva Epoca) N? 3. México, D.F. Editada por CISE,
UNAM. 1983, pp. 23-26.

Después de haber articulado los temas y derivado los objetivos corres-
pondientes a partir de la estructura 1égica resultarte, conviene abo-
carse al andlisis o descomposicioén de los contenidos de una unidad
tematica para descubrir c6mo sus cornponentes se van construyendo
entre si. L.a estructuradebe considerarse como la etapa final enla cual
toda la planeacién anterior ha determinado [0 que cada unidad dehe
contener.

Parapasar los contenidos a un lenguaje didactico, se debera distinguir
entre los conceplos y procedimientos que se van a ensefar, y deter-
minar los componentes de estos elemantos. Los conceptos consti-
tuyen el material tedrico, lo que debera saber el estudiante, y los pro-
cedimientos, la parte praclica, lo que debera saber hacer.

A continuacidn conviene verlerla informacién en cuadros o episodios
didacticos; es decir, en segmentos de informacién en los cuales se
presenten al alumno, en forma sencilla y directa, los conceplos y
habilidades que debera aprender.

Estos cuadros se enlazan arménicamente y con ellos se forman
secuencias de las siguientes clases: a) de presentacidon del cono-
cimiento; b) de ejercicios y practica parala retencién del mismo; ¢)de
sintesis de lo tratado; d) de evaluacidn. Alformarlas secuencias, debo
tenerse presente que la respuesta del alurano es un elemento inte-
grante del proceso de aprendizaje.

En la composicién de 1as secuencias se puede optar por un desarrollo
inductivo, es decir, se puede partir de un caso pariicular, da ejemplos,
descripciones de hechos fisicos, elc., para hacer que el alumno
adquiera el dominio del concepto; o en forma deducliva, yendo de lo
general & lo particular, o sea, presentando primero las definiciones,
férmulas, leyes empiricas, o cualquier enunciado de cierlas generali-
dades, para pasar posteriormente a lo especifico.
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Una vez redacladas las secuencias que forman la unidad, debe
examinarse siel producto reune los requisitos de calidad de 1os buenos
materiales:

1. Objetivos claros.

2. Informacién libre de errores técnicos.

3. Contenidos dosificados de manera que no requieran expli-
caciones por parte del maestro.

4. Organizacién explicita del contexto al que pertenece cada
unidad.

5. Ejemplos significalivos y bien seleccionadocs.

6. Representaciones visuales del material expuesto, median-
te cuadros sinépticos y diagramas de tiujo.

7. Variaciones en las preguntas y problernas.

8. Presentacién de repasos y autoexamenes intercalados en
momentos adecuados, que ofrezcan al leclor fa posibilidad
de verificar sus respuestas.

9. Bibliografia actualizada y guias de lectura, para ampliar los
temas tratados.

8 Guia para escribir materiales de leclura para neolectores en es-
pafiol. Guatemala. Coedilado por Unicef, Unesco, JNEE. 1982, pp.
45-50.

La etapa de elaboracién del manuscrito comprende los siguientes
pasos: eleccién y delimitacién del tema; ubicacién de fuentes de
consulta; toma de informacién y documentacién; elaboracidn del
bosquejo; redaccidn inicial; revisién; ajusles; ilustracién y diagrama-
cién.

El escritor de materiales de lectura para neolectores es, en la mayoria
de los casos, un transmisor de conocimientos, los cuales debe tomar
de distintas fuentes de informacién. Esla informacién debe quedar
registrada y ordenada para que, posteriormente, resulte facil consul-
tarla al elaborar el manuscrito. Elconjunto de notas que el escritor vaya
tomando durante la etapa de informacién serd la base del documento
a elaborar.
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Reunida y ordenada toda la informacién necesaria acerca del tema a
tratar, el escritor estara en condiciones de planificar fa distribucién de
los contenidos deldocumento a escribir. Estaordenacién, composicion
o distribucién de los contenidos constituye el plan o bosquejo para de-
sarroliar el manuscrito.

Lo m4s indicado para hacer el bosquejo es sequir un orden histérico o
cronolégico. También puede seguirse un orden sistematico o l6gico.
En ambos casos, 1as partes del bosquejo siempre deben guardar
coherenciay relacion entre si. El desarrollo deltema debe fluir de una
inanera ordenada y consecuente, para que facilite la comprension del
texto y éste alcance sus objelivos.

Elaborado el bosquejo o esquema, el siguiente paso consiste en
redactar una primera version del manuscrito. Esta prirnera redaccién
estardbasada enelesquema. Eltrabajo consistira especificamente en
ir desarrollando los temas o ideas que aparecen esquematizados. En
esta etapa, ladocumentacién o informacién recabada adquiere toda su
importancia, porque sera el depdsito de donde el escritor ird tomando
los contenidos.

Exislen criterios generales pararedactar. La claridad, sencillez, conci-
sién y precision, constituyen cualidades muy ponderadas. Pero,
ademasdelosrequisitos de aplicaciéngeneral, el escritor de materiales
educativos debetener encuentaotros requisitos de caracter especifico,
especialmente cuando se trata de material de lectura para neolectores.

Terminada la redaccién inicial del texto, sera necesario someterio aun
proceso de revision. Esta revisién es imprescindible para asequraria
electividad de! material escrito. Los niveles de revisién pueden alcan-
zar todas las etapas anteriores, 0 ser mas especificos y concretarse a
los dos aspectos primordiales del texto: el contenido y 1a forma expre-
siva. En cuanto al contenido, debera ser revisada la unidad de la ex-
posicién, la continuidad y coherencia, es decir, 1a fluidez del discurso
escrito. Pero ala vez que interesa exponer de una manera coherente
los conten: también debe llenar requisitos de objetividad y vera-
cidad.
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Es usual que, luego de revisar el primer borrador, sea necesario hacer
ajusles o cnrracciones pertinentes. Estas tienen porfinalidad mejorar,
pulir y perfeccionar el manuscrito, para que resulte lo mejor posible y
alcance los propdsitos para los cuales fue elaborado.

Luego de realizar las correcciones y ajustes necesarios, es tiempo, si
estd dentro del plan, seleccionar o delinir las ilustraciones que acom-
pafaran al texto. Texto e ilustraciones deben guardar un equilibrio.

Una vez realizado el manuscrilo, se distribuyen las ilustraciones que
amerite el texto y luego, con los bocetos ya preparados, se armara un
modelo del material.

Documento compiementario

B Heredia Ancona, Bertha. La preparacién de material didactico. Una
aproximacién metodoldgica al tema. México, D.E. Editorial Triilas,
1983, pp. 31-46.

3.3. Etapa de validacidén en el proceso de producciéon de material
educativo '

Presentacitn del tema

Antes de su impresidn definitiva, resulta conveniente someter el mate-
rial auna pru¢ba para establecer el grado de aceptaciény efectividad.
Esta prueba consisle en poner a consideracién de una muestra repre-
senfaliva de la poblacidn destinataria, el material que serd impreso.
Esto puede considerarse el nivel externo de la validacién.

En contrate, el nivel interno de la validacién se realiza a través de la
técnicade analisis de contenidoy corresponde, de alguna manera, alos
ajustes que se hacen al texto inicial. Esta prueba podria ser suprimida
si el escritor contara, desde la etapa de planiticacion, con un pedil bien
delinido de la poblacién deslinataria.
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Realizados los ajustes periinentes, el manuscrito estara listo para sar
ulilizado por el editor. Este cerd el responsable de terminar el producto.
Eltrabajo editorial consiste en el levantamiento del texto, arte, dibujo y
diagramacién definitivos, la prueba de galeras y montaje de cada
pagina.

Cuando el editor no es técnico enlamateria, conviene que el escritor(a),
también participe en esta etapa, pues él o ella, mejor que nadie, cono-
ce eltextoy podra sefalar oportunamente cualquiertalla o formularuna
recomendacidn util.

El proceso culmina con la distribucion del material. Si bien esta etapa
no pertenece al proceso de produccién de los materiales propiamente
dicho, tiene tanta impontancia como éste, pues es la etapa que permite
que el material llegue oporfunamentie a la poblacién usuaria.

Docusmentos principales

M@ Cerd4 Palma, Juan. Los materiales didacticos; crilerios para selec-
¢idn, elaboraciény uso. Santiago de Chile, CLEA, 1977, pp. 16-25.

Al plantearse la necesidad de evaluacién de los materiales didacticos,
es conveniente tener presente que, en algunos casos, se mediran,
juzgaran o valoraran aspeclos no susceplibles de medicién; por tanto,
se obtendrdn datos cuantitativos enunos casosy cualitativos en otros;
pero, siempre setendra presente elcuadro general de lasituacion, para
que, al hacerse la interpretacién y estudio de los datos obtenidos, las
conclusiones emanen de una visién totalizadora de! hecho educativo,
con todas sus fuerzas e interacciones y asignando fas responsabili-
dades que le caben a cada uno de sus componentes: el educadory el
alumno; el mélodo y la asignatura; los objetivos del aprendizaje.

El autor propone una pauta que tiene por finalidad ayudar a los
educadores y a los responsables de la elaboracién y seleccion de
malteriales didaclicos a reunir antecedentes que les permitan asegurar
la validez de los materiales al ser aplicados en el proceso de apren-
dizaje.
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Cada material didactico producido o seleccionado puede ser analizado
conforme a esta paula que, sin ser exhaustiva, liene la pretensién de
abordar los indicadores mas significativos sobre l1a materia.

Cabe sefalar, ademds, que no todos los rubros considerados en la
pauta pueden ser aplicados a tcdo tipo de malerial didactico. Cada
educador podra, en consecuencia, anolar las respuestas posibles, de
cuyo analisis poslerior obtenga observaciones objetivas respecto del
material cuya validez esperar asegurar.

B Richaudeau Frangois. Concepcidny producciénde manuales esco-
lares. Guiaprdctica. Bogotad. CERLAL, Unesco, 1981, pp. 19-23.

El autor invita al interesado en evaluar 1a elaboracién de un manual
escolar a realizar un ejerciclo de reflexién y no de calificacion...

Se presenta un cuestionario de 216 preguntas que, lejos de facilitarles
a los lectores la respuesta demasiado simple: estd blen o estd mal,
tiene el propdsito de suscitar reflexiones.

La lista de preguntas no estad acompafiada ni seguida de ningun
desglose, de ninguna ponderacién, de ninguna totalizacién que permi-
tan concluir este largo ejercicio con la precisién de las cifras, como es
frecuente en el uso de cuadros analiticos, cuadros pruebas, utilizados
especialmente en psicologia y pedagogia.

Por ofra parte, e3 dificil concebir un mismo cuestionario que permita
calificar a lavez un manual de historia y un manual de matemadticas, un
curso tradicional y un curso programado. Ademads, las respuestas a
ciertas preguntas producen, por un proceso de interaccién, ciertas
respuestas a otras pregunias: por ejemplo, a cada organizacién de
texio corresponde una estruclura detinida de diagramacién. Finalmen-
le, ciertas preguntas son mucho mas impontantes que otras; inclusive,
ciertas preguntas sustiluyen a otras. De modo que la suma de astas
respuestas (aun ponderadas) apareceria sin signilicacién precisa.
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Sin embargo, lo esencial es suscitar, orientar las reflexiones e iniciati-
vas de los autores, de los editores -y lambién de los usuarius- de los
manuales escolares. Explicar, describir y no prescribir. Es a los
leclores, sélo a ellos, a quienes incumbe elaborar cada manual,
conforme a determinado sistema de ensefianza, en el marco de un
entorno cultural, politico, econdémi~0 y social dado. Este manual puede
ayudarlo.

B Unesco - Programa Regional de Educacién en Poblacién. Valida-
cién de Material Didactico, por Patricia Ramos. Serie Cuadernos
Técnico Pedagégicos, N0.23. Caracas, 1988.

La valldaclén es un proceso de prueba al cual debe ser sometido
cualquier material didactico antes de su impresidn definitiva.

Validar significa constatar que:

« el producto obtenido cumple con los objelivos propuestos;

« las caracteristicas predefinidas son las mas perinentes al
contexto en dorde se trabajara con el material;

+ los contenidos son los mas adecuados para los fines educa-
tivos del proceso, en el que se incorporen los materiales;

« laforma y presentacién del material {acilitan su utilizacion;
+ existe una correcta secuencia interna.

En sintesis, al realizar la validacién, se podra constatar si la intencio-
nalidady propdsitos definidos entfaplaneacién e investigacién han sido
cumplidos y concretados en el material. La validaciéon del material se
realiza en dos niveles: inlerno y externo.

La valldacion interna se refiere a un andlisis de los contenidos y a la
forma c6mo se expresan éstos en el material. Su propdsito es revisar
la veracidady precisién de los contenidos, launidady la adecuacién de
las ilustraciones, fa redaccidn y la presentacién estélica del contenido
al plan trazado.
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Para eslatarea se utiliza latécnica de andlisis de contenido, que ayuda
a describir objetiva, sistematica y cuantitativamente el contenido im-
preso y visual manitiesto que se transmite a través del material.

Elrequisito de objetividad estipula que las categorias de andlisis deben
serdelinidas conta!precisién, que diferentes analistas puedan aplicar-
1as a los mismos contenidos y se logren los mismos resultados.

El requisito de descripcién sistematica tiene dos significados. Porun
lado, establece que todo contenido debe ser analizado en términos de
latotalidad de las categorias propias del problema de estudio; por otro,
los planes de andlisis deben ser disefados de forma que arrojen datos
pertinentes. El requisito de descripcién cuantitativa se refiere a la
gradacién con que aparecen las categorais analiticas en el contenido.
Con este {in se asignan valores numéricos.

El anélisis de contenido estudia el todo a través de sus partes y
establece larelacién que guardan entre si. Estatareaimplica descom-
poner la informacién en elementos. Conforman este proceso las
actividades siguientes:

1. La seleccidn y definicién de la unidad de andllsls
La unidad de andlisis es el elemento minimo en que se segmentala
informacién para el estudio del material. Dicha s:gmentacién
puede hacerse da acuerdo con la estructura de los contenidos, es
decir: capitulos, tecciones, temas, etc. Cadauno de éstos, confor-
marda la unidad de analisis.

2, Definlclén de criterlos y categorlas
Los criterios conslituyen el marco de referencia con el cual se
comparalainformacién. De ellos se desprenden las calegorias de
andlisis. Los criterios que deben considerarse pueden dividirse en
tres grupos:

Técnlco-pedagdgicos. Son los principios educalivos que orien-
taron la elaboracién del material y que permitieron dar una secuen-
cia, ponderacién y dosilicacién a los contenidos. Eslos criterios se
refieren también al tratamiento didaclico que se dio al material.



67

Psico-pedagdgicos. Son los principios de aprendizaje que guia-
ron la elaboracidn del material.

Soclo-pedagdgicos. Son los valores que se transmiten a través
del contenido y que deben ser compatibles con las necesidades e
intereses de los destinatarios.

3. Concentraclon y cuantificacldn de la Informaclén
Definidos las unidades de andlisis, los criterios y categorias a los
cuales se someterd la informacién, deberd establecerse, con el
apoyo de una matriz con varias entradas, la concentracion y
cuantificacién de la informacién. Posteriormente se procederd ala
interpretacién de los resultados.

La validacion externa o valldacldn en terreno transfiere el anali-
sis de los contenidos y la forma de expresion de éstos alos deslinata-
rios del material.

Para realizar esta prueba se elige una muestra representativa de la
poblacidndestinatariay se preparanlosinstrumentos de recolecciénde
informacidn. Los resultados de la validacién interna y la externa
servirdn para hacer los ajustes necesarios al material elaborado.
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MODULO 4

Prejuicios y esteraotipos en el lenguaje

4.1, Estereotipos sexuales en los materiales didacticos
Presentacion del tema

Elrol del hombre y de la mujer, en especial, estdn inmersos en un répi-
do proceso de cambio. En América Lalina, la mujer se estd integrando
de manera creciente al trabajo remunerado y cada diamds, participaen
areas que le estaban reservadas a los hombres. Esto, evidentemente,
se refleja en el entorno familiar y de maneraparticular en larelaciéncon
los hijos y enlas expeclativas que ellos se formulan acerca de su propia
realizacién como personas.

¢ Estan presentes estos cambios en los contenidos que se trabajan en
los materiales didacticos? ¢ Reflejan los textos y libros educativos la
amplia gama de posibilidades abiertas actualmente a la mujer, o
prevalece unatendencia a encasillar a las personas del sexo femenino
en actitudes, quehaceres y posiciones tradicionales? ;Estan exentos
les nifos de una imagen estereotipada de su rol?

En vista de que los materiales didaclicos, orientados a profesores o
estudiantes, hacen parte del universo socializador que tiene como fin
moldear a los individuos para adaptarlos a un determinado tipo de
sociedad, es impoitante analizar el "sublexto sexual” que los diversos
materiales proponen. A causa de esta infliencia, muchos investiga-
dores, especialmente los interesados en ¢cémo se dan los roles sexua-
les, han estudiado los rasgos psicolégicos de los personajes en los
materiates escntes para nifios.

La sensibilizacién frente al lenguaje y situaciones discrirninatorias
contribuird a que los escrilores de maleriales diddclicos se vean
obligados a buscar y ulilizar otros recursos que ofrece el idioma y la
imaginacion.
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Documentos principales

W Stevenson, Judith. Los roles ocupacionales en la literatura para
nifios. En: Revista Parapara, No.2. Banco del Libro, Caracas, 1980,
pp. 4-11.

Es innegable que los roles ocupacionales de hombres y mujeres han
sido vinculados al rol sexual. En el estudio que se presenta fue
examinada la literatura para nifios a fin de averiguar qué roles ocu-
pacionales estaban asignados a cada sero y cuan diversos eran.

La abundanciade roles ocupacionales desempefiados porlos hombres
contrasta con la escasez de los cumplidos por fas mujeres. La mayor
parte de las ocupaciones para las mujeres fueron aquellas tradicio-
nalmente asociadas al sexo femenino: las mujeres trabajan como
servidoras, amas de casa y maeslras. Es‘zhan ausentes, evidente-
mente, las que ocupan trabajos estimu.~-(es, prestigiosos y bien
remunerados.

A pesar del incrernento en el nimero de mujeres que trabaja fuera del
hogar y la retérica de la igualdad de oportunidades de empleo, los
materiaies analizados insisten en recalcar el rol doméstico de la mujer
y el rol social del hombre.

Lavisiénlimitada de los roles ocupacionales paralas imujeres presenta
a muchos nifios una visién restrictiva y servil de la edad adulta. Sila li-
teratura infantil constituye un recurso socializador, este estrecho pa-
norama podria limitar seriamente las aspiraciones infantiles.

@ Belolti, Elena Gianini. A favor do las nifias. Caracas, Monte Avila
Editores. 1978, pp. 114-122.

La literatura intantil contemporanea propone el modelo de mujeres
dulces, pasivas, inexpresivas, ocupadas unicamente en su propia
belleza, decididamente incapaces e ineptas. Las figuras masculinas,
por el contrario, son activas, luertes, llenas de coraje e inteligentes.
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Desde esta perspectiva, la literatura infantii tiene una funcién de
confirmacién de los modelos ya interiorizados por las nifias por tanto;
la transmisién de los valores cullurales se vuelve un polente coro sin
voces disidentes.

El malestar social con respecto a la mujer es lo que se revela en fa
mayoria de los cuentos. Las nihas se encuentran delante de una
representacion del mundo de la cual las mujeres estan casi excluidas.
Los pocos personajes femeninos figuran casi todos en segundo plano,
son puras y simples apariciones sin ningun peso, exclusivamente para
servir.

La mujer que trabaja fuera de la casa, que goza de presligo y tiene una
responsabilidad es deltodo desconocida Engeneral, la mujer aparece
descrita como un ser masoquista que hace todo por amor y responde
a desaires e insultos con una dulce sonrisa.

Elhombre adulto, no sélo provee ala subsistenciade latamitia, sino que
es el gufa moral e inteleclual. Ensefia raras virludes: a no lamentarse,
a no llorar, a callarse, a despreciar el dolor; y lo que es solamente
inhibicién y dureza, pasa por noble altivez.

Estos patrones se refuerzan a través de innumerables y coherentes
mensajes sociales. Si se tratara de mitos aislados que han sobrevivido
en una cultura que ya no los sustenta como suyos. su influencia serfa
relativa; pero no ocurre asi: la cultura estd imbuida de los mismos
valores que estas historias conllevan, asf sean valores atenuados y
confusos.

Los pocos textos analizados bastan para acusar a la literatura infaniil
de proponer modelos discriminatorios, misdginos, antihistdricos y reac-
cionarios. Los autores de libros para la infancia no sdlo no cumplen con
el esfuerzo de inventar nuevos valores, sino que proponen modelos
francamenite superados por la realidad social del momento.
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4.2, Gulas para la eliminacién de estereotipos en los materiales
educativos

Presentacion del tema

La palabra sexismo fue ideada, por analogia al racismo, para denolar
discriminacidnsobre la base del género alque se pertenece. Ensentido
estricto, la palabra sexismo hace referencia a los prejuicios contra el
sexo femenino. En sentido amplio, significa cualquier estereolipo o ar-
bitrariedad contra el sexo femenino o masculino, enrazénde sugénero.

Ellenguaje, en cuanto vehiculo ideolégico que transmite y perpetua los
valores de una cultura, esta contaminado de elementos sexistas que
refuerzan pautas de comportamiento discriminatorias entre los sexos.
Por lo tanto, en la elaboracion de materiales educativos y particu-
larmente, en el campo de Educacién en Poblacién, es muy importante
cuidar el lenguage si se quiere ser coherente con los mensajes de
igualdad entre todos los seres humanos y de necesidad de un replan-
ieamiento de los papeles sexuales tradicionales.

Los esiuerzos por eliminar el sexismo en los materiales educalivos y la
busqueda de formas lingliisticas que denoten un trato justo y balan-
ceado para ambos sexos, complementaran olras inicialivas sociales
que propenden hacia una sociedad igualitaria y una integracién de la
mujer al desarrollo.

Documentos principaies

B Guidelinas for equal treatment of the sexes in McGraw-Hill Book
Company publications. In: Downwith Stereolypes by Andrée Michel.
Unesco. Paris, 1986, pp.92-97.

En 1972, y en respuesla a las iniciativas de las feministas, el editor
estadounidense masimpoitante McGraw-Hill, disefid unas orientaciones
para que los escritores e ilustradores tuvieran en cuenta la igualdad de
sexos en las obras que ellos fucsen a publicar en su editorial.
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Sin ser restrictivas ni exhaustivas, las orientaciones apuntaban a los
siguientes aspeclos:

« Proporcidn equitativa entre los personajes femeninos y
masculinos. La proporcidn entre los personajes femeninos y
masculinos en las publicaciones, enlos titutos, en el contexto de
los lemas, en las citas y en las ilustraciones, deberd hacerse en
forma equitativa. Ademas, al escoger pronombres y sustantivos
colectivos, debera evitarse la preferencia de un solo sexo.

» Distribucién equitativade losroles entre hornbres y mujeres.

En Ia familia. Una publicacién no sexista mostrard por igual a
nihasy nifios jugando y realizando lahoresfamiliares. Los padres
y las madres deberdn mostrarse exactamente en la misma
posicidn, con las mismas responsabilidades y con capacidad de
decisidon. Deberdn aparecer rujeres y hombres desempefando
los quehaceres doméslicos, cuidando a los nifios, y aportando
dinero para el suslento familiar. El trabajo de la mujer debera
ponerse a la par del de su pareja y se hard énfasis en que la
familia como un todo se beneficia porque Dadre y madre salen
a trabajar. La imagen de la madre abnegada acatando pasiva-
mente Ia decisidon del marido deberd abolirse por completo.
Debera aclararse que existendiferentestipos defamiiias, muchas
de ellas ~on mujeres como “cabeza del hogar™.

En la vida escolar. Los padres, maestros y adullos de ambos
sexos deberan mostrar igual interés por la educacién de los ni-
fos y fas nifixs. Se evitardn los estereolipos que muesiranaa los
nifos mas aplos para cierlas materias que las nifas, y viceversa.
Las decisiones vocacionales no estaran sujetas a cuestiones de
género sino de capacidad y preferencia.

Habr4 igual numero de direclores y directoras de escuelas,
inspectores e inspectoras desempefiando sus labores con la
misrma eficiencia. Las ilustraciones de los patios de recreo, o de
los campos deportivos no mostrardn mas imagenes de nihas
observando, en forma pasiva, a los nifos en sus juegns. Al
conlrario, deberan aparecer tan capaces, dgilesy aventureras
como los nifhos. El“liderazgo™ en los juegos sera compartide en
paitas iguales.



74

En la vida de trabajo. Competencia y profesionalismo, ambi-
cién, dedicacién, deseos de superacién y de ser dtiles a la
sociedad, parlicipacién en !a ciencia y en las artes, son carac-
teristicas que deberdn encontrarse en ambos sexos. Asimismo,
olras caracteristicas negalivas (incompetencia, fallta de pro-
fesionalismo, desinterés por el trabajo) no deben presentarse
como patrimanio exclusivo de alguno de los sexos.

Puestos de a'ta jerarquia deberdn ser distribuidos en forma
equilativa enlre hombres y mujeres. Las mujeres han demos-
trado no solo su gran habilidad y capacidad para ejercer eslas
funciones sino también <u responsabilidad y autoridad. Los mé-
ritos y calificaciones de las mujeres deberan ser explicitamente
mencionados para que [os niflos los reconozcan y respelen.

En los rolas soclales y politicos. Las mujeres, en las publica-
ciones no sexistas, deber&n aparecer d2sempefiando funciones
politicas y sociales etitodos los niveles con la misma competen-
cia, autoridady espiritu de iniciativa que sus colegas masculinos.
No obstante, en la aclualidad hay menos dirigentes femeninos
que masculinos; las mujeres son tan nurnerosas como los
hombros en la realizacién de funciones sociales, frecuenta-
mente ignoradas

Deberan suprimirse aquellas situaciones (familiares, laborales,
sociales, politicas, elc.) en las cuales sélo uno de los sexos
demuestre dedicacién, inteligencia o inicialiva. Las cualidades
intelectuales, emocionales y profesionales (o su contraparte
negativa) deberdn ser compartidas igualmente entre hombres y
mujeres entodas las areas: familiares, profesionales, politicas o
sociales. Los nifos deberdn aprender que no hay dominios
raservados para un solo sexo y que las mujeres sontan capaces
«.omo los hombres paratriunfar encualquierramode la sociedad.

Distribuclon equitativa de las cualidades y defectos entre
los dos sexos. Nihas, nihos, mujeres y hombres deberan pre-
sentar la misma propercién de caracteristicas psicolégicas y
fisicas, ya seanpositivas o neagativas, y evilar asila estereotipia
sexual en la atribucién de caracleristicas a uno y otro sexo.
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Aparlencia fisica y vestuario. Las nifas y las mujeres ya no
apareceran en las narraciones, tilulos o ilustraciones en acti-
tudes pasivas, con vestuario convencional, indicando un estado
de dependencia y representando su rol convencional de mujer.
Deben acabarse los estereolipos que valoranala mujer sélo en
funcién de su apariencia ya que esto es un modo de reducir su
estalus y tratarlas como un objelo sexual. En general, la ropa
casual, la elegancia y las diferentes modas &n trajes y peinados
se distribuirdn de igual manera entre hombres y mujeres.

Habilidadesy limitaclones intelectuales. Todas las caracleristi-
cas intelectuales, tanto positivas como negalivas, deben apare-
cer equitativamente en uno u otro sexo.

Viclos y virtudes emoclonales. Se debera hacer un gran es-
fuerzo para describir un niimero igual de nifas y nifios, mujeres
y hombres, capaces, maduros, creativos, considerados hacia los
demas, con dominio sobre si mismos, déciles, bondadosos y
objetivos v, alternativamente, manifestando inmadurez, egoismo,
desconsideracion, sentimenlalismo, brutalidad, dureza y sub-
jetividad.

Caractetisticas de personalidad. Los rasgos de personalidad,
ya sean negalivos o posilivos, deberan ser repartidos en igual
proporcién entre ambos sexos en todos los planos: familiar,
yocial, educativo, etc.

Evitando el sexismo en el vocabulario. En reconocimiento al
sexismo implicito en eltérmino “hombre™ para designar la huma-
nidad, algunos estudios sugieren utilizar los términos “mujer y
hombre™ para hacer entender que la humanidad no consiste
solamente en el sexo masculing. También seria adecuado
utilizar términos que representen a uno y olro sexo sin discrimi-
nacién alguna, tales como "humanidad” o “género humano”.

Los nombres de trabajos que usualmente son asociados al sexo
masculino, deberan reemplazarse por sustantivos sexuales
neutros, para dejar claro que pueden ser desempehados por
mujeres y hombres. Baslaria colocarles el nombre en femenino
cuando se refiere a mujeres, lo que es posible enlos idiomas que
ulilizan los nombres femeninos y masculinos como el francés y
el espafiol.
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M Michel, Andrée. Down with Stereotypes. Eliminaling sexism from
children”s literature and school textbooks. Unesco, Paris, 1986,
pp. 31-33.

El sexismo en los centros de estudio y en los maleriales educativos
refuerza en las personas una percepcion deformada de! hecho de ser
hombre o de ser mujer.

Entre mds joven es el nifio o ia nifia se lienen menos elementos para
resistir alos estereotipos que obligan a ver al otro sexo conunas cientas
cualidades, atributos y fallas. Por esto, los nifios y nihas tienden a
atribuirles cualidades miticas alos varones y adespreciar alas mujeres.
Los estereolipos sexuales tienden a bajar el nivel de creatividad de las
nihas y a crearles, desde una edad muy temprana, un miedo a
sobresalir.

Los nifios crecen con una idea altamente estereotipada de si mismos.
Valoran la fuerza, la rudeza, la competencia, y sufren angustia de
pensar que puedan parecerse alas nifias; por supueslo, perciben a las
niftas en forma estereotipada: cobardes, miedosas, ocupadas en
cosas triviales.

Las imagenes sexistas y estereotipadas lienen, en ocasiones, el poder
de hacerquelas nifias censuren sus propias aspiraciones y desvien sus
orientaciones profesionales a fin de ajustarse a Ins oficios convencio-
nales asignados alas mujeres, generalmenle en posiciones subordina-
das y de baja retribucién econdmica.

Cuando los estereoiipos sexuales despojan a las nihas de su indepen-
dencia, también inhiben su desarrollo, se detienen en la busqueda de
igualdad de oportunidades y entran en conflicto con los principios de
igualdad ertre los sexos que se promulgan. Mdas aun: si la sociedad
no estuviera alrapada en estos estereolipos, podriaintegrar el potencial
creativo que fas mujeres pueden desarrollar y no se privaria de esle
valioso capital humano.
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Por otro lado, las imagenes estereotipadas que reciben los nifos su-
bre la masculinidad tienen el efecto de ahogar en ellos sus sentimien-
tos y emociones. La crueidad del mundo en que vivimos es quizas el
resultado de esta socializacidén unidimensional de los varones sobre
un modelo de dureza, competencia, agresividad e insensibilidad.

En términos generales, los estereotipos sexuales tienen una influen-
cia negativa tanto on los hombres como en las mujeres. Sin embargo,
estas ullimas son las mds afectadas, toda vez que son ellas las
consideradas como sexo inferior. De hecho, estos estereotipos impi-
den que las mujeres desarrollen plenamente su potencial intelectual,
emocional y volitivo. Ademds, las inhiben para contribuir al desarrollo
de la sociedad en que viven.

4.3. Otros obstaculos que deben superarse
Presentaclon del tema

Aparte del sexismo, existe olra serie de obstaculos que interlieren en
latormacidnde una actitud objetivay cientificaenlas personas. Al estar
estos elementlos compenelrados con la cultura, hacen parte de los
agenles y mecanismos de socializacién, que a su vez perpetdan su
existencia.

Los materiales escritos con orientacion didactica o recreativa son con
frecuencia un rellejo fiel de los prejuicios de quien los escribe y de la
culturaalaque se perienece. Lafalta de autocritica del(la) autor(a) se
ancuentra, en algunas ocasiones, con una actitud similar en los
k:ctores, y de esta manera se genera la pasividad y la acquiescencia
fronte al estado actual de deiormaciones y se obslruyen las posibili-
dades de cambio.

Es dificil encontrar algun intelectual que, por principio, no se declare
antidogmatico. Sin embargo, los casos entos cuales se puede apreciar
fa influencia nefasta dal dogmatismo <an multiples. Igual sucede con
la subjetividad, el autoritarismo, el eniocentrismo y los estereotipos.
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Un autor de materiales que reflexione sobre estas cuestiones y las
maneje como referentes en el desarrollo de su trabajo, habra dado
pasos significalivos para una comunicacién respetuosa con sus lec-
tores.

Documento principal

@ Qiienza, Samuel, et al. Manual sobre la elaboracién de libros de
texto. Caracas. Editado por el Ministerio de Educacion y la OEA.
1972, pp. 45-48.

En la redaccién de materiales es necesario salvar ciertos obstaculos
que constituyen una fuente de errores y que son generalmente pro-
ducto de influencias sociocuiturales. Algunos de estos obstaculos son:

» La subjelividad. Consiste en dar a los objetos, hechos y
fendmenosy a sus relaciones, caracteristicas y/o cualidades que
realmente no poseen y que el autor les atribuye, impulsado por
Sus propios sentimientos, ideas o creencias.

+ La subordinacién al criterlo de autoridad o autoritarismo.
Esta herencia pernicicsa de la Escolastica consiste en acep-
tar como verdaderas alirmaciones hechas por especialistas de
cierto renombre, sin {omar en cuenta las investigaciones o
experiencias realizadas por éslos, ni fas condiciones en las
cuales dichas afirmaciones tienen alguna validez.

« Eldogmatisme. Se caracieriza por unatendencia a establecer
“verdades” indiscutibles, es decir, aseveraciones paralas cuales
no se acepla el debale ni la critica. Es dificil encontrar algun
intelectual que no se declare antidogmatico. No obstante, los
casos en los cuales se puede apreciar la influencia nefasta del
dogmatismo son multiples.

« Eletnocentrismo. Consiste en reunir los valores y costumbres
del grupo social del cual se procede e inslituirlos en formas y
reglas que se ioman como referencia para juzgar el compona-
miento sociocultural de otros grupos.



79

* Los estereotipos. Son concepciones generales, simplificadas
y rigidas, mediante fas cuales se etiquetan atodos los individuos
de un grupo, con las llamadas “caracteristicas grupales”. Por
ejemplo: las mujeres son débiles, los hombres son racionales.
Eslas opiniones “prefabricadas™ se imponen a través de los
mecanismos de socializacién. Los estereolipos se construyen
sobre hechos como el sexo, el color de la piel, la edad, los
ingresos econdmicos u otros.

» El sexismo. Es la practica de descalificar & discriminar a las
personas, sus actos o sus producciones, en funcién del sexo al
que pertenecen. Los papeles sexuales estereotipados confor-
man y refuerzan situaciones de desigualdad, discriminacién e
irrespeto.

Documento complementario

& Scoft, Foresman and Co. Guidelines for Improving the Image of
Woman in Texibooks. Glenview, lllinois: Scott, Foresman and Co.,
1974.
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